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RESUMEN

Las deficiencias relacionadas con el desempefio escolar de los nifios y nifias de la Unidad
Educativa Ecuador, revela que las estrategias metodolégicas empleadas no surten el efecto
esperado. Esto se detectd plenamente a la luz de la préctica pre-profesional, y por cierto ahora
en mi calidad de docente de esta Institucion Educativa. En nuestro trabajo investigativo,
realizamos la problematizacién del hecho cientifico, lo contrastamos con informacién de

trabajos anteriores, y sacamos las primeras conclusiones preliminares.

De modo que tomando en cuenta esas consideraciones previas, aparece luego de la
problematizacion, la fundamentacion con el respectivo sustento tedrico, y junto a eso, la
descripcion de objetivos, que son los que orientan el curso de lo investigado. A eso le
afiadimos la estructura metodoldgica, y el detalle de la Propuesta, basada en los principios
tedrico-metodoldgicos del Aprendizaje Basado en Proyectos, que se plantea como una
alternativa de solucién vélida, frente al problema significativo de las carencias evidenciadas
en lo concerniente al desempefio escolar. Nuestro trabajo investigativo consta de 4 Capitulos:
Capitulo 1, EI Problema; Capitulo 2 ElI Marco Tedrico; Capitulo 3 Resultados de la

investigacion, y Capitulo 4 La Propuesta.
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ABSTRACT

The deficiencies related to the school performance of the children of the Educational Unit of
Ecuador, reveals that the methodological strategies used do not have the expected effect. This
was fully detected in the light of pre-professional practice, and certainly now as a teacher of

this Educational Institution.

In our research work, we carry out the problematization of the scientific fact, contrast it with
information from previous works, and draw the first preliminary conclusions. So that taking
into account these previous considerations, it appears after the problematization, the
foundation with the respective theoretical sustenance, and next to that, the description of

objectives, which are the ones that guide the course of the researched.

To this we add the methodological structure, and the detail of the Proposal, based on the
theoretical-methodological principles of Project-Based Learning, which is considered as an
alternative to a valid solution, in view of the significant problem of the deficiencies
evidenced with regard to the school performance. Our investigative work consists of 4
Chapters: Chapter 1, The Problem; Chapter 2 The Theoretical Framework; Chapter 3 Results
of the investigation, and Chapter 4 The Proposal.
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Introduccion.

La educacion del silo XXI ha dado un salto cualitativo, porque se paso del énfasis en
la ensefianza al énfasis en el aprendizaje, teniendo esto como base el que sea mas
protagonico el estudiante que el profesor, por eso mismo los diversos enfoques pedagdgicos
actuales ponen el acento en como estimular o potenciar el aprendizaje de los estudiantes. De
entre estos enfoques destacamos los que se vinculan con generar aprendizajes desde el
desarrollo de las habilidades o destrezas del pensamiento, que se relacionan con la
capacidad critica, creativa, reflexiva, resolutiva que es capaz de desarrollar el estudiante, y

no se centra de modo exclusivo en la memorizacion.

A pesar de ser una edad muy temprana, la posibilidad de que nifios y nifias aprendan
a traves del ejercicio del pensamiento es indiscutible.
La presente Investigacion se estructura por medio de capitulos que detallamos a

continuacion:

En el primer capitulo, describimos y caracterizamos lo que constituye el Problema

de Investigacion.

En el capitulo dos, fundamentamos la investigacion por medio de la construccién del
Marco Teorico, que consta de la revision bibliografica del tema y de la relacion del mismo

con los principios y postulados de las teorias afines a esta investigacion.

En el Capitulo tres, detallamos la Metodologia a usarse a proposito de la presente

investigacion.

En el Capitulo cuatro, plantea la Alternativa de solucién o Propuesta, al problema

que dio origen a esta Investigacion.



CAPITULO I.- DEL PROLEMA

1.1. Idea o Tema De Investigacion.
Aprendizaje basado en el Pensamiento y su impacto en el rendimiento escolar de los

estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador, del cantén Babahoyo Provincia De Los Rios.

1.2. Marco Contextual.

1.2.1. Contexto internacional

Tomando como referencia la necesidad de ubicar este trabajo investigativo dentro de
un marco internacional, citamos las palabras de un trabajo de grado, de autoria de Pedro
Mendoza Guerrero, presentado a la Universidad de Malaga con el titulo “La investigacion y
el desarrollo de pensamiento critico en estudiantes universitarios” (Mendoza, 2015). En esta
tarea investigativa se pretende establecer la importancia de la Investigacién para el desarrollo
de Pensamiento Critico, el cual resulta imprescindible y fundamental en la formacién del
estudiante universitario, tanto desde el punto de vista profesional como en su desarrollo

personal.

De acuerdo con tal marco, la presente contribucion tiene el propdsito de reflexionar
sobre el papel de la metodologia de formacién universitaria basada en el desarrollo de
competencias investigativas, asi como su relacion con el desarrollo de Pensamiento Critico

por parte de los estudiantes, quienes en un futuro ejerceran una profesion”.

1.2.2. Contexto nacional

En el caso nacional consideramos valioso lo que aporta el trabajo titulado “Las
estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento creativo en los estudiantes del tercer
grado de la escuela de educacion basica “Leonardo W. Berry”, parroquia San José de Ancon,

canton Santa Elena, provincia de Santa Elena, periodo lectivo 2016 — 2017.



En esta investigacion se destaca la necesidad de implementar estrategias didacticas
para el desarrollo del pensamiento creativo, como un aporte en la busqueda de la escuela de
calidad que garantice una educacion para la vida, con procesos de aprendizajes que estimulen
la creatividad, permitiendo al docente transpolar los conocimientos por medio de iniciativas
significativas y productivas que fortalezcan el descubrimiento, las habilidades creativas y las
expresion inéditas, que pongan de manifiesto las capacidades creadora del estudiante,
saliendo de lo rutinario para proyectar destrezas singulares que activen, nutran y potencien la

ensefianza.

1.2.3. Contexto Local

En este contexto, después de haber hecho las respectivas indagaciones, solo
encontramos una referencia en lo que sefiala el Curriculo de Inicial 2014, que a pesar que es
de &mbito nacional, sin duda alguna también es de jurisdiccion local. Este Curriculo expresa a
través de uno de sus objetivos, que las actividades que se gestionan por medio del

pensamiento generan aprendizajes.

1.2.4. Contexto institucional

En nuestro contexto, lo Unico inédito por ahora es nuestra propia investigacion.

1.3. Situacion Problematica

En el tiempo de las practicas pre-profesionales, y por medio de la observacion, fue
posible detectar que en lineas generales el proceso de ensefianza-aprendizaje en esta
Institucién educativa es eminentemente “didactista”, es decir, se centra sobre todo en la
reproduccion de lo aprendido, asi que en consecuencia detecto que era necesario introducir
nuevas formas de ensefiar para potenciar el aprendizaje. Una de esas formas esta asociada
con el desarrollo del Pensamiento que, segun los criterios del Curriculo de Inicial del 2014,
es un elemento vital en la formacion integral de nifios y nifias tanto del Subnivel 1 como del

Subnivel 2, por lo que es indispensable que se evalue.



Por qué no se incorpora aun decididamente a la préctica &ulica en esta Institucion.

Esto se agrava por el hecho que los docentes si son conscientes de la necesidad de cambiar

su enfoque de ensefianza, pero por las limitaciones pedagdgicas y aulicas que enfrentan,

entonces recurren a la ensefianza tradicional. Y precisamente esto es lo que provoca que los

docentes sigan usando la didactica de la memorizacion y de la reproduccion de contenidos.

Por cierto, no afirmamos que estas herramientas ya no sean del todo utiles, pero si afirmamos

la préctica educativa del Siglo XXI asi como la ha propuesto la UNESCO.

Debe dar un cambio significativo de los llamados “saberes” hacia los “aprenderes, de

ese modo los estudiantes dejaran la pasividad y se convertirdn en protagonistas de sus

aprendizajes. Y es asi que la Unidad educativa en mencion, se pone a la educacion en el

contexto del paradigma que se enfoca mas en los aprendizajes que en los resultados.

1.4. Planteamiento del problema.

1.4.1. Problema general.

¢De qué manera el Aprendizaje basado en el Pensamiento impacta en el rendimiento

escolar de los infantes del sub nivel 2?

1.4.2. Sub-problemas o derivados.

¢Cual es el rendimiento escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador?

¢Con qué estrategias educativas los docentes potencian el rendimiento escolar de los

estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador?

¢El disefio de una Guia didactica basada en el Pensamiento potencia el rendimiento

escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador?



1.5. Delimitacién de la investigacion.

Unidades de Observacion.

e Area: Educacion.

e Linea: Didactica

e Campo de Accion: Unidad Educativa Ecuador

e Poblacién: Se trabajé con los infantes de sub nivel 2 de educacion inicial de la

Unidad Educativa en la que se presenta este objeto de estudio.

Delimitacion Espacial.

e Esta Investigacion se desarroll6 con infantes de inicial 2 de la Unidad Educativa

Ecuador Provincia Los Rios, Canton Babahoyo

Delimitacion Temporal.

e La presente investigacion se realizo a partir del mes de Febrero del 2018 y concluyd

en el mes de Noviembre septiembre del 2018.

1.6. Justificacion.

Esta Investigacion nace de la necesidad de enfrentar la problemética que se detect6 en
las practicas pre-profesionales dentro de la Unidad Educativa Ecuador, como ya hemos
anteriormente sefialado, por lo cual el tema planteado refleja la intencidn de diagnosticar lo
que provoca la situacion descrita, pero también la intencion de ofrecer una Alternativa de
solucion, que es la de optimizar el rendimiento escolar a través del ABP, Aprendizaje Basado
en el Pensamiento. Es bien sabido que por muchos afios hemos padecido de una educacién
centrada en la reproduccion de contenidos, lo que implica que el proceso docente-educativo

se da en un marco de directivita y pasividad.



Es decir, el docente dirige por cuenta propia como se llevaran a cabo los aprendizajes,
y los estudiantes solo tienen la opcion de usar los recursos de la memorizaciéon y la
repeticion. Esta pasividad va en contra de lo que se ha postulado en términos de educacion
del Siglo XXI, y es que esta se realice dentro de un contexto de construccion mutua del
conocimiento. Por otro lado, consideramos que esta Investigacion es Util para los estudiantes,
pues al cambiar el modo en que van a ser ensefiados, sin duda mejorara su rendimiento
escolar, el cual no serd medido tan solo por lo que representan en los examenes, sino también

por la utilidad que los conocimientos tienen para su vida real.



1.7. Objetivos de la investigacion.

1.7.1. Objetivo general.

e Analizar de qué manera el Aprendizaje basado en el Pensamiento impacta en el

rendimiento escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador.

1.7.2. Objetivos especificos.

e Detectar cual es el rendimiento escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa

Ecuador

e Identificar con qué estrategias educativas los docentes potencian el rendimiento

escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador.

e Diseflar una Guia didactica basada en el Aprendizaje para potenciar el rendimiento

escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador.



CAPITULO Il.- MARCO TEORICO O REFERENCIAL

2.1. Marco Teorico.

2.1.1. Marco Conceptual.

Concepto de Pensamiento

El pensamiento es un don particular del ser humano y su origen se da por la
intervencion sensorial y la razén; el razonamiento, la inferencia logica y la demostracion son
aptitudes del pensamiento para reflejar de manera inmediata la realidad, los problemas y las
necesidades del sujeto. Segun la légica formal la estructura del pensamiento estd compuesta
de la siguiente manera: concepto, juicio, razonamiento y demostracion (Izquierdo, 2006: 21-
23). La gran cantidad de literatura que existe sobre el pensamiento, indica el gran interés que
existe en esta area a través de varias disciplinas en la educacion. El término “pensar”

envuelve una enorme variedad de actividades mentales.

Pensamos cuando resolvemos problemas, tomamos decisiones, predecimos, tratamos
de explicar causas de hechos, hasta cuando recordamos datos, o hasta cuando sofiamos
despiertos. No existe un consenso en la definicion de “pensamiento”. La palabra pensamiento
puede ser usada en un sentido muy general para referirse a casi todo lo que ocurre en la mente
humana. Aqui presento una definicion. Dewey (1933) se referia al pensamiento como un
procedimiento que envuelve un estado de duda, perplejidad, dificultad mental, en el que se

origina el pensamiento.

Un acto de busqueda e indagacion con el fin de encontrar la informacion que ayude a

aclarar la duda y resolver la perplejidad.



Aprendizaje Basado en el Pensamiento.

El Aprendizaje Basado en el Pensamiento -TBL- es una nueva metodologia de
ensefianza en la que la instruccion en destrezas de pensamiento se infusiona en el contenido
del curriculum, para que los profesores animen a los alumnos a utilizar estas formas de
pensamiento superior para explorar en profundidad lo que ellos estan aprendiendo en el
curriculum general. Es una metodologia de ensefianza-aprendizaje en la que el alumno es el
verdadero actor de su proceso Y el profesor es el que le guia, el que le ayuda a descubrir los
conocimientos.El TBL pretende que los alumnos aprendan a pensar con destreza, de tal

manera que puedan generalizar este aprendizaje a cualquier contexto.

Es decir, que se conviertan en personas pensantes en cualquier &mbito de su vida.
Pensamos que asi debe ser la auténtica educacion: una escuela en la vida y para la vida. El
mundo esta en constante cambio y adquirir estas destrezas es necesario para poder adaptarse a
los momentos que les van a tocar vivir.Teniendo presente esta necesidad decidimos comenzar
con esta nueva metodologia. En ella, utilizamos los contenidos académicos y educativos para
trabajar destrezas del pensamiento y, de la misma manera, utilizamos estas destrezas para

trabajar los contenidos curriculares.

Ensefiamos a los alumnos a tomar decisiones con destreza, a valorar la fiabilidad de las
fuentes de conocimiento, a resolver problemas, a entender y crear metaforas o a desarrollar
ideas creativas o0 a llevar a cabo comparaciones, entre otras.En palabras del Doctor Robert
Swartz (Director del “National Center for Teaching Thinking” (NCTT) de Boston): “Los
estudiantes aprenden cosas realmente, aprenden de verdad. Entienden lo que estan

aprendiendo, sin palabras vacias (que pueden nacer si s6lo se memoriza)”

Rendimiento Académico

El rendimiento académico es el resultado de multiples factores, entre los cuales se
encuentran los socio culturales, el nivel socio econémico, origen y relaciones familiares; los

personales es decir lo psicosocial y los factores escolares en el cual participan la gestion y



organizacion escolar, el rol del docente, el clima del aula.En la basqueda de la definicion de
rendimiento académico es posible, segun Montes y Lerner (2011), distinguir tres grupos.El
primero lo considera un resultado, expresado e interpretado cuantitativamente. Entre los
autores representativos de esta vision se encuentra Tonconi (2010) quien lo considera el nivel

demostrado de conocimientos en un area o materia.

Evidenciado a través de indicadores cuantitativos, expresados en calificacion
ponderada en el sistema vigesimal y, bajo el supuesto que es un "grupo social calificado" el
que fija los rangos de aprobacion.En el segundo tipo de estudios se encuentran Reyes (2003)
y Diaz (1995), los cuales tienen en cuenta el proceso que pone en juego las aptitudes del
estudiante ligadas a factores volitivos, afectivos y emocionales, ademés de la ejercitacion
para lograr objetivos o propositos institucionales preestablecidos. Tal proceso "técnico
pedagdgico” o de instruccion-formacidn” se objetiva en una calificacion resultante expresada

cualitativamente.

Otros autores como Giraldi (2010), Bentacur (2000) y Romano (2007) abordan
ciertos aspectos conscientes e inconscientes que inciden en el desempefio del estudiante. Este
tipo de estudios es netamente cualitativo y se fundamenta en la psicologia de orientacion
psicoanalitica.En el tercer tipo de definiciones se articulan horizontalmente las dos caras de
rendimiento: proceso y resultado. Lo que se evidencia en las calificaciones numéricas y los
juicios de valor sobre las capacidades, asi como en el 'saber hacer' del estudiante derivados
del proceso y teniendo en cuenta aspectos institucionales, sociales, familiares y personales de

los estudiantes.

Los cuales afectan y son afectados en la dicotomia "éxito o fracaso académico". Es el
caso de Chadwick (1979) quien considera que el rendimiento académico debe concebirse
tanto cuantitativamente, cuando mide lo que arrojan las pruebas, como en forma cualitativa,
cuando se aprecian subjetivamente los resultados de la educacion. Esta vision es compartida
también por Navarro (2003).Para efectos del presente estudio se considera rendimiento

académico desde esta tercera perspectiva. Es decir el que se evidencia en las calificaciones
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escolares y en las mediciones internas o externas a la escuela que arrojan resultados

cuantitativos, representados en una nota o calificacion.

En el caso de las primeras y en un puntaje y porcentaje de logro en el caso de las
segundas. En este caso siendo el criterio de elegibilidad de la muestra el alto rendimiento
académico, se ha establecido la prueba SIMCE aplicada en Chile como el referente que
define el rendimiento académico de los centros elegidos. En ellos se busca desentrafiar los
factores de diverso tipo que favorecen o no el desarrollo de habilidades del pensamiento en
escolares de educacion basica en entornos mediados por TIC, es decir en una experiencia de

aprendizaje especifica.

El resultado que se espera obtener, si bien toma como base los antecedentes
cuantitativos, desea describir acciones, objetivos, actividades y habilidades desarrolladas por
los estudiantes en su relacion con sus docentes y con las TIC.EIl rendimiento escolar o
rendimiento académico son sinénimos, y refieren basicamente a la adquisicion de
determinados indicadores que previamente se han sefialado en el Curriculo general de
estudios.“Camarena, Chavez y Gomez, consideran al rendimiento académico como la
evaluacion del aprovechamiento escolar o desempefio de los estudiantes, que se realiza a

través de la medicion que los docentes hacen de los aprendizajes.

Estos logran a lo largo de un curso, grado, ciclo o nivel educativo; realizando dicha

medicidn siempre en relacion con los objetivos y contenidos del programa”

Desarrollo de las variables

El pensamiento

Existen diversas definiciones en torno al tema, a continuacidn se presentan las que

permiten tener una visidbn mas amplia y enriquecedora. Una de las aproximaciones al
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concepto de pensamiento considerado desde una vision mas integral es la que sefiala que
“...el pensamiento se asocia intimamente con el hombre total. No se limita a la esfera del
conocimiento, abarca también la imaginacion, incluye el pensar con algin propoésito y

fomenta la presion de valores, actitudes, sentimientos, creencias y aspiraciones”. (Tishman y

otros, 1997: 24),

Los mismos autores sefialan que ... la capacidad de pensar esta siempre presente en
todo ser humano normal y lo que se necesita fundamentalmente son oportunidades para
pensar y para examinar los resultados de esa actividad”. A partir de estas ideas es posible
reflexionar respecto de la importancia de la correcta planificacion del proceso de ensefianza
aprendizaje, ya que en la preparacion del proceso educativo se ponen en juego una serie de
destrezas mentales, tales como la anticipacidn, conocimiento, imaginacion, empatia. Es decir,
en cuanto el planeamiento sea de calidad, de calidad también seran los resultados que de él se

obtengan.

Para Raths L, Wassermann y otros (2005) el pensar constituye un proceso asociado a
la investigacion y la toma de decisiones. El acento recae en la necesidad de proporcionar
oportunidades para hacer pensar, de modo tal que la investigacion pueda proseguir y que las
decisiones que se tomen y las conclusiones a que se llegue, queden debidamente
fundamentadas.Como se puede apreciar ambos autores, Tishman (1997) y Raths y otros
(2005) coinciden en lo relevante de proponer a los estudiantes actividades de aprendizaje
destinadas a desarrollar el pensamiento. Es decir ofrecer oportunidades para que haciendo uso
de sus habilidades tomen las decisiones conscientes y argumentadas para lograr objetivos

individuales y/o comunitarios.

Nickerson, Perkins, y Smith, (1998) refiriéndose al pensamiento sefialan, que “Hay
quien considera a la capacidad del pensamiento como una compleja habilidad o conjunto de
habilidades. Partiendo de esa opinion, es natural considerar el pensamiento como algo que se
puede hacer bien o deplorablemente, con o sin eficacia, y suponer que la manera de hacerlo

mejor, es algo que se puede aprender...” (p.64) En la misma linea referida anteriormente,
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estos autores plantean que es posible aprender a pensar, por ende es un desempefio factible de
ser ensefiado. Aqui se releva el rol del docente quien, en la medida que esté preparado podria

ser el mediador de este aprendizaje.

En relacion a esto, Gallego (2001) presenta al profesor como un modelo, como
aquella persona capaz de ejemplificar las tareas; un referente a partir del cual los alumnos
puedan guiar sus acciones. De este modo se espera lograr que los alumnos adquieran con
mayor facilidad los procesos cognitivos. En la medida en que el profesor les ensefie a los
alumnos/as a realizar los pasos a seguir en una tarea, se esta aplicando una metodologia que
enriquecera el aprendizaje. Asi, al adquirir las estrategias que le permitan resolver una tarea,
seran capaces de aplicarlas a distintas situaciones que se le presenten, ya que la habilidad

estara adquirida.

Un conocimiento comun respecto a qué es el pensamiento en educacion refiere la
teoria de Bloom, la que a través de una secuencia de objetivos de aprendizaje del dominio
cognitivo van de un pensamiento de orden inferior a uno de orden superior: conocimiento,
comprension, aplicacion, andlisis, sintesis y evaluacion. Estas categorias captan tipos de
actividad mental y son utiles como punto de partida para pensar sobre el pensamiento
(Bloom, 1990). Para este autor la meta principal del pensamiento es la comprensiéon.Un
enriquecimiento y actualizacién de la propuesta antes referida fue lo planteado por Anderson
y Krathwohl (2001) quienes pasando de habilidades de menor complejidad a habilidades de

orden superior.

Identificaron verbos como recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear.
Como se aprecia una nueva lista para guiar el aprendizaje. Una perspectiva opuesta a los dos
anteriores es la que plantea que ‘“el pensamiento no sucede de manera secuencial,
progresando de un nivel al siguiente. Es mucho mas desordenado, complejo, dinamico e
interconectado” (Ritchhart, Church y Morrison, 2014:42) SegUn estos autores el pensamiento

debe estar situado en un contexto y con unos propdsitos, que para efectos del proceso de
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ensefianza aprendizaje escolar son los contenidos y que para cada tipo o acto de pensar se

pueden distinguir niveles o desempefios.

Otro de los autores consultados para responder a la pregunta inicial fueron Beas, Santa
Cruz, Thomsen y Utreras (2001) Para ellas el pensamiento de buena calidad posee tres
caracteristicas: que sea critico, capaz de procesar y reelaborar la informacién que recibe, de
modo de disponer de una base de sustentacion de sus propias creencias; creativo, es decir,
generador de ideas alternativas, de soluciones nuevas y originales, y metacognitivo, o sea,
estar capacitado para reflexionar sobre si mismo, para percibir sus propios procesos de
pensamiento como objeto de examen. (pag. 17)Este pensamiento se relaciona directamente
con el aprendizaje profundo, el que implica el dominio, la transformacion y la utilizacion de

ese conocimiento para resolver problemas reales.

Y es posible observarlo a través de “operaciones mentales tales como dar
explicaciones, mostrar evidencias y ejemplos, generalizar, aplicar a situaciones nuevas,
establecer analogias, representar ese conocimiento en forma diferente, usarlo para resolver
problemas de la vida cotidiana, avanzar en el conocimiento estableciendo relaciones
inusuales” (pag. 24)Por otra parte Yuste y Sanchez (1993) plantean la existencia de tres
conceptos que conviven al momento de desarrollar el pensamiento. Estos son procesos,
operaciones y procedimientos.Para Allueva (2007) “pensar implica manejar un conjunto de
destrezas o habilidades cognitivas para gestionar los conocimientos en funcion de las

aptitudes e intereses de la persona.” (p. 136)

Este autor plantea que para aprender y ensefiar a pensar tres elementos del

pensamiento tienen importancia:

e Metacognicion o pensamiento metacognitivo es conocimiento, reflexion y regulacion,
involucra conocimiento personal, de la tarea y de la estrategia. Se ocupa de que el
sujeto sea capaz de utilizar habilmente su conocimiento para resolver tareas y para

mejorar su propio conocimiento.

14



e Pensamiento convergente es vertical, analitico y l6gico. Es selectivo, llega a la meta

mediante una serie de fases.

e Pensamiento divergente es imaginativo, lateral y creativo, aporta nuevas y distintas

ideas para una mayor eficacia.

Para efectos de esta investigacion se entiende “pensamiento” como una actividad mental,
necesaria y requerida para llevar a cabo todo tipo de actividades de distinto orden, y que nos
permite organizar, tomar decisiones, emitir juicios, resolver problemas, entre otras
habilidades.

Habilidades del pensamiento en educacion

Como se dijo anteriormente el pensamiento nos permite tomar decisiones, resolver
problemas, comprender y adaptarnos al entorno. EIl hecho de poder realizar estas acciones
con certeza es lo que se denomina habilidad. Para Elliot (1993) "las habilidades no son
elementos aislados independientes, sino que estan vinculados a una estructura”, esto implica
que el desarrollo de una habilidad no se da aisladamente sino que en un conjunto de ellas, es
decir en una estructura de habilidades.El desarrollo de habilidades como propésito de la
educacion requiere claridad en la conceptualizacion de las habilidades que se pretenden
desarrollar y de precision en los desempefios que se consideraran como manifestacion de

cierto nivel de desarrollo.

Sobre todo, la plena conciencia de que no es lo mismo proponer el dominio de
contenidos que generar experiencias facilitadoras del desarrollo de habilidades.En este
sentido resulta fundamental intentar precisar cuales son las habilidades del pensamiento que
se desea desarrollar y qué se entiende por cada una de ellas. Feuerstein (1989) sefiala a las
habilidades del pensamiento como operaciones mentales y funciones cognitivas que todo

alumno/a debe desarrollar e interiorizar de manera significativa. Entre ellas destaca:
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e ldentificacion.

e Evocacion.

e Comparacion.

e Analisis.

e Sintesis.

e Clasificacion.

e Seriacion.

e Codificacion.

e Decodificacion.

e Proyecto de relaciones virtuales.
e Diferenciacion.

e Representacion mental.

e Transformacion mental.

e Razonamiento divergente.
e Razonamiento hipotético.
e Razonamiento transitivo.
e Razonamiento analdgico.

e Razonamiento inferencial.

Para Gallego (2001:80) las habilidades cognitivas béasicas son:

e Percepcion:
e Atencion.
e Concentracion.

e Memorizacion.

Procesamiento de la Informacion:

e Planificacion.
e Codificacion.
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e Decodificacion.

e Seleccion de ideas o contenidos.
e Andlisis, sintesis.

e Ordenar y organizar.

e Elaboracion.

Pensamiento Critico Reflexivo:

e Creatividad.
e Comparar, clasificar.

e Autocontrol de los procesos.

Para Yuste y Sénchez (1993) resulta fundamental tener claridad respecto de tres
conceptos que conviven al momento de desarrollar el pensamiento. Estos son procesos,

operaciones y procedimientos.

Proceso es un conjunto de operaciones secuenciadas en un orden determinado, segun

la tarea a realizar.
Operacion son cada una de las acciones diferenciadas en esa secuencia procesual

Cuando hablamos de procedimientos nos referimos a un conjunto de procesos

internos y acciones externas.

Las operaciones mas universalmente generales son la CODIFICACION vy la
RETENCION EN LA MEMORIA. Estas se encuentran en todas las tareas mentales, aunque
la informacion no siempre es de caracter sensorial, puede ser de contenidos que recuperamos

de la memoria a largo plazo y entonces se podria hablar de recodificacion.

La CODIFICACION de algin contenido o simbolo es la primera operacion mental
que precede a la representacion que cada uno se hace del contenido. Por ello la codificacion

requiere de la atencion para actuar, la atencion es una disposicion a codificar simbolos,
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selecciondndolos de alguna manera, y a la percepcibn como una comprobacion de
determinados grupos simbdlicos que ya tienen un significado preestablecido en la memoria a
largo plazo, debido a experiencias previas. Otras operaciones parte de la codificacion son la
recodificacion que es la basqueda de informacién ya almacenada. Otra operacion es anotar
algo mientras se esta realizando otra actividad y que implica un proceso de blsqueda activo

que a futuro rinde frutos.

La segunda operacion general mas importante es la MEMORIZACION, que es el
mantenimiento de la representacion del contenido, el que se codifica en la memoria sensorial
y en la de trabajo.La memoria a largo plazo (MLP) incluye memoria verbal, una de formas
(espacial) y una de procedimientos automatizados.

La memoria a corto plazo (MCP) es necesaria para que los contenidos no utiles se
pierdan y asi dejen espacios para otros nuevos. La MCP interactda con la memoria de trabajo
(MT) o memoria activa, ésta es la encargada de manejar la informacién pertinente a cada

momento para someterla a distintas operaciones.

Finalmente se habla de la memoria permanente (MP) que es menos influenciable que

las anteriores y es la que permite heredar algunas funciones mentales basicas.

Otra operacion mental importante es la ELABORACION activa y continua. Algunas

operaciones que conducen a una reelaboracion son:

e Comparar dos 0 méas contenidos para determinar semejanzas y diferencias.

e Formular hipotesis, es decir establecer una ley inductiva después de conocer dos
contenidos.

e Inferir inductivamente, encontrando reglas o constancias.

e Clasificar contenidos en torno a variables esenciales o comunes al grupo. Puede
ser inclusiva o jerarquica.

e Seriar contenidos, ordendndolos en torno a una variable de cambio.

e Analogias o encuentro de relaciones similares.

e Deducir o explicar los conocimientos y reglas implicados en los conceptos.
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e Aplicar leyes a otros contextos parecidos o analoégicamente iguales.

e Transformar la informacion que se tiene en otra equivalente.

e Combinar dos 0 méas contenidos mentales para obtener otros.

e Resolver problemas requiere de comprension o vision totalizadora y novedosa de
la situacion, insight.

e Inventar es la combinacion con alto grado de originalidad valorada por la

sociedad.

El pensamiento elaborativo lo entendemos como un estilo de pensar que modifica
determinadas estructuras relacionales con el contenido, frente a otro tipo opuesto de
pensamiento Rememorativo que trata de reproducir las estructuras relacionales ya

establecidas.

Otro de los componentes importante es el CONTROL EJECUTIVO, que es un

procesador central. Entre sus operaciones se encuentran:

e Establecimiento de objetivos. Aunque es lo ultimo a realizar es lo primero que se
tiene en cuenta.

e Planificacion del trabajo a seguir, sobre todo ante tareas novedosas 0 muy complejas.
Es una estrategia o conjunto de operaciones. Heuristico.

e Toma de decisiones a lo largo de la resolucion de un problema para decidir si las
submetas conseguidas son adecuadas o no para alcanzar los objetivos.

e Autocomprobacion del camino seguido, para verificar su correccion o incorreccién en

relacion a los objetivos propuestos.

Beas et al., (2001) sefiala en su modelo integrado destrezas de profundizacion y extension
del conocimiento: la comparacion, la induccion, el andlisis de la confiabilidad de una fuente
de informacidn, la elaboracion de fundamentos, la abstraccion y el analisis de perspectivas.
Este modelo emana de la sintesis de tres propuestas, las Dimensiones del aprendizaje de

Marzano (1992); el modelo de la Infusion del Pensamiento de Swartz y Perkins (1992) v el
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aprendizaje profundo de Gardner y Perkins (1994).El modelo de las Dimensiones del
Aprendizaje de Marzano postula que el aprendizaje incluye procesos de interaccion con cinco

tipos de pensamiento.

Estos permiten el logro de un aprendizaje profundo, se denominan dimensiones, son el
hilo conductor del planeamiento del aprendizaje y conforman una vision global del proceso.
Las dos dimensiones transversales son las actitudes y percepciones hacia el aprendizaje y
habitos mentales. Las tres siguientes son los procesos de adquisiciéon e integracion del
conocimiento, su profundizacion y extension y finalmente su uso significativo. Tal como se
indico anteriormente el modelo integrado aborda la dimension de profundizacion y extensién

del conocimiento a través de la integracion de destrezas.

El otro referente del modelo propuesto por Beas y otros (2001) es el modelo de la
Infusion del Pensamiento de Swartz y Perkins (1992). Este modelo pretende ensefiar las
destrezas intelectuales infundidas a través de los contenidos escolares, utilizdndolos como
vehiculos del pensamiento.El tercer componente del modelo integrado es el aprendizaje
profundo generado en los resultados del proyecto de la Universidad de Harvard, conducido
por Gardner y Perkins titulado "Ensefiar para comprender" del afio 1994. Este concibe la
comprension profunda como algo que va mas alla del conocimiento e implica el manejo de

cuatro conceptos claves:

Los tdpicos generativos, objetivos que exijan pensar, actividades que impliquen
elaboracion mental y evaluacién paso a paso del proceso.

Por otra parte Allueva (2007) plantea que las “habilidades del pensamiento son
habilidades cognitivas del sujeto que le ayudan a utilizar sus recursos cognitivos de forma
adecuada logrando un mayor rendimiento” (p.137) Este autor otorga gran relevancia al
pensamiento metacognitivo, el que junto al convergente y divergente aportan para el
desarrollo de una importante habilidad, la resolucion de problemas.Para utilizar el
pensamiento debemos saber para qué lo utilizamos, saber como utilizamos y saber como

utilizarlo. Este autor sefiala cinco fases de la resolucion de problemas:
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Presentacion del problema al sujeto.
Reflexion metacognitiva.
Puesta en marcha de habilidades del pensamiento convergente/divergente.

Evaluacidn del producto o juicio metacognitivo.

o ~ w0 e

Producto mental, soluciones validas.

El adecuado uso de las “habilidades metacognitivas, del pensamiento convergente y
divergente dar4 como resultado un pensamiento mas eficaz, utilizando todos los recursos
cognitivos de la persona para la resolucion del problema y consiguiendo ser mas eficientes en
la resolucion de los mismos.” (Allueva, 2011:4570)En educacion existen metodologias que
abordan explicitamente la habilidad de resolucion de problemas exigiendo en ellas el caracter
protagonico de los estudiantes, a través del ejercicio de autonomia que puede incluir la

definicién del contenido a aprender, su didactica y evaluacion.

El primero de ellos se denomina ABP Aprendizaje Basado en Problemas el que puede
partir desde una situacion problematica detectada o bien sefialada, la que debe ser descrita,
precisada y justificada, para luego ser resuelta. Por otra parte se encuentra la Pedagogia de
Proyectos, que corresponde a un marco mas amplio de la educacién en perspectiva cognitiva,
social y cultural que se centra en el alumno y en sus procesos de aprendizaje. Para el contexto
escolar, Garcia — Vera (2012) plantea que, los proyectos incluyen la construccién de planes
conjuntos entre docentes y estudiantes en los que se “negocia” la tematica o el problema a

abordar en el aula de clase.

El disefio de actividades, los tiempos, los lugares, los participantes, la evaluacién, los
temas que seran incorporados y, en general, todo lo concerniente al proyecto aparece como
objeto de concertacion y de responsabilidad de los participantes del proyecto. Muchas veces
son incluidos los padres de familia y otras personas de la comunidad educativa, que a
propoésito del objeto de saber pueden aportar a la propuesta. Por su caracter participativo,
deliberativo, autbnomo y propositivo estas metodologias cuestionan la educacion tradicional,
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Ilegando a veces a generar procesos irreversibles por la gran motivacion que despiertan en los

escolares.

En este apartado se ha decidido presentar en extenso estas operaciones o habilidades
mentales ya que son las que se consideran posibles de encontrar en las experiencias a

estudiar.

A partir de lo planteado por Tinocco (2006) se detallaran cada una de ellas.

e OBSERVAR: es dar una direccion intencional a nuestra percepcion. Esto implica
entre otras cosas, atender, fijarse, concentrarse, identificar, buscar y encontrar datos,

elementos u objetos que previamente hemos predeterminado...

e ANALIZAR: es destacar los elementos basicos de una unidad de informacién.

Implica también Comparar, subrayar, distinguir, resaltar...

e ORDENAR: es disponer de forma sistematica un conjunto de datos, a partir de un

atributo determinado. Ello implica también, reunir, agrupar, listar, seriar...

e CLASIFICAR: es disponer un conjunto de datos por clases o categorias. Comporta
también, jerarquizar, sintetizar, esquematizar, categorizar...

e REPRESENTAR: es la creacién de nuevo o recreacion personal, de unos hechos,
fendmenos, situaciones... Esto también comporta, simular, modelar, dibujar,

reproducir...

e MEMORIZAR: es el proceso de codificacion, almacenamiento y reintegro de un
conjunto de datos. Este hecho supone también, Retener, Conservar, Archivar, Evocar,

Recordar...
e INTERPRETAR: es la atribucion de un significado personal a los datos contenidos en

la informacién que se recibe. Interpretar comporta también, Razonar, Argumentar,

Deducir, Explicar, Anticipar...
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e EVALUAR es valorar la comparacion entre un producto, unos objetivos y un proceso.

Esta habilidad implica otras como Examinar, Criticar, Estimar, Juzgar...

Estas son las operaciones mentales factibles de ser trabajadas con el apoyo y
significativa compafiia de tecnologias.

Ensefiar a pensar, ensefianza de las habilidades del pensamiento

Durante la segunda mitad del siglo XX primera del XXI se han creado un conjunto de
programas, métodos y modelos para ensefiar a pensar. Entre los aspectos comunes se
encuentra el desarrollo de procesos y capacidades cognitivas de los estudiantes con el fin de
crear un sistema de aprendizaje autorregulado que les permita adaptarse sin problema a un
mundo que constantemente amplia y modifica sus conocimientos en todas las areas. El
propdsito central es entregar autonomia en el pensamiento para facilitar la toma de decisiones

en funcién de resolver los problemas que se le plantearan frente a una tarea.

Entre los métodos més conocidos en educacion se encuentran Feuerstein (1989) con
su Programa de Enriquecimiento instrumental; Ensefiar a pensar de Nickerson, Perkins, y
Smith (1987); Novak y Gowin (1988) con Aprendiendo a aprender; Monereo y otros (1991)
con Ensefiar a pensar a través del curriculum escolar; Beas y otros (1993) con Ensefar a
pensar para aprender mejor; Yuste (1993) con PROGRESINT; Stemberg (1999) Modelo de
desarrollo de la pericia; Sanchez (2012) Ensefianza basada en proceso; Eggen y Kauchak
(2005) Modelo de ensefianza directa; Viar (2007) Resolucién de problemas y Ritchhart,

Church y Morrison (2014) con su propuesta de Rutinas de pensamiento.

La distincion posible de establecer se encuentra en la incorporaciéon o no de los
contenidos curriculares. Se denomina ensefianza infusa a aquellos que centran su trabajo en
los saberes culturalmente definidos por la sociedad en los curriculos oficiales de cada pais.
Entre los que no consideran los contenidos curriculares se abord6 anteriormente al de Yuste

(1993) y a continuacion se desarrolla el Modelo de ensefianza directa de Eggen y Kauchak
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(2005) y el de Ritchhart y otros (2014). De los programas denominados infusos, se expuso

anteriormente el de Beas y otros (1993).

Se comienza planteando que para ensefiar las habilidades del pensamiento se requiere
un conocimiento sobre el qué pensar, habilidades de aprendizaje necesarias para adquirirlo,
habilidades metacognitivas que se orientan a la transferencia de las habilidades trabajadas y
de motivacion, ya que nadie aprende si no desean hacerlo.

El Modelo de ensefianza directa de Eggen y Kauchak (2005) ha sido reconocido por

lograr buenos resultados. Sus etapas son:

Etapa Propositos Introduccion

y Provee una vision genera del contenido, explora
Introduccion ) o _
las conexiones con los conocimientos previos
del alumno y ayuda a los alumnos a

comprender el valor del nuevo contenido.

Un nuevo contenido es explicado y modelizado

Presentacion por el docente en forma interactiva.

) ) Se proporciona a los alumnos oportunidades
Practica guiada ] )
para aplicar el nuevo contenido.

Se promueve la retencién y la transferencia,
Practica independiente haciendo que los estudiantes practiquen solos el

concepto y la habilidad.

Cuadro 1. El Modelo de ensefianza directa de Eggen y Kauchak

El modelo de ensefianza directa es una estrategia centrada en el docente. Utiliza la
explicacion y la modelizacion, y ensefia conceptos y habilidades combinando la practica y la
retroalimentacion”. Se hace necesario enfatizar que "centrado en el docente" no significa que
los estudiantes sean pasivos. Las clases eficaces con este método involucran activamente a
los alumnos ya que requiere de realizacion de preguntas, ejemplos, préctica y

retroalimentacion gestionada por el docente.
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Este método es usado para ensefiar tanto contenidos como habilidades. Para Doyle

(1983) las habilidades son operaciones cognitivas con tres caracteristicas esenciales:

e Tienen un conjunto especifico de operaciones o procedimientos identificables.
e Pueden ser ilustradas con un nimero abundante y variado de ejemplos.

e Se desarrollan mediante la practica

Las habilidades se pueden encontrar en todo el curriculum y virtualmente en todos los
niveles. Podemos pensar las habilidades como capacidades generalizadas. Cuando ensefiamos
habilidades, tenemos dos metas de largo alcance: automatizacion y transferencia. La
automatizacion resulta del sobreaprendizaje de una habilidad hasta el punto en que ésta
pueda, realizarse con poco esfuerzo consciente. Por ejemplo el uso de un procesador de textos
es una habilidad que se desarrolla hasta el punto de la automatizacién. Primero automatizo el

uso del teclado, no implica esfuerzo pensar qué teclas presionar cuando tipiamos.

En lugar de eso, nuestro esfuerzo esta puesto en la composicion del documento que
estamos preparando. Los docentes promueven la automatizacion brindando oportunidades de
practica hasta el punto de sobre aprender. Esto puede darse durante la practica guiada,
durante la practica independiente en la que los alumnos prueban la habilidad por si mismos o
mediante revisiones que ayudan a reforzar la habilidad.Con respecto a la transferencia, ésta
ocurre cuando una habilidad o un conocimiento aprendido en una circunstancia especifica
puede aplicarse en circunstancias diferentes. Existen como minimo tres maneras en las que un

docente puede promover la transferencia.

1. asegurar la comprension por parte de los alumnos de la habilidad en un nivel
conceptual.
2. proveer diferentes ejemplos en los que se requiera la habilidad.

3. proporcionar oportunidades para practicar la habilidad.
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Luego de esto podria iniciarse la recogida de conocimientos previos. La identificacion
de requisitos previos para una clase orientada hacia las habilidades implica identificar sub
habilidades que asientan la base para la nueva habilidad. Por ello es necesario, entre otras,

analizar las tareas, descomponer una habilidad en sus sub partes componentes, etc.

La etapa final de la planificaciéon para las clases de ensefianza directa es la seleccion de
ejemplos o problemas. En la ensefianza de una habilidad, los problemas seleccionados ayudan
a los estudiantes a comprender los procedimientos y les dan la oportunidad de practicar la

nueva habilidad.

Al seleccionar y secuenciar ejemplos y problemas para adquirir la habilidad, es
importante considerar el éxito de los alumnos. Una de las ventajas del modelo de ensefianza
directa es que colabora en la adquisicion rapida y no traumatica de sus nuevas habilidades.
Esto sugiere que los problemas deben ser seleccionados y secuenciados de manera tal que los
estudiantes puedan desarrollar destreza y confianza en el uso de sus habilidades a través de
una préactica exitosa. Un elemento a tener en cuenta es la forma en que se organizan los

ejemplos, ellos deben presentarse desde lo mas simple a lo mas complejo.

El profesor debe proporcionar “andamiaje de ensefianza” en funcion de que los
estudiantes aprueben el desarrollo de la habilidad y se minimice la frustracion y la confusion.
Beas, et al. 1993) tomando las Dimensiones del aprendizaje de Marzano (1992), el modelo de
la Infusién del Pensamiento de Swartz y Perkins (1992) y el aprendizaje profundo de Gardner
y Perkins (1994) propone su Modelo Integrado el que fue explicado anteriormente.Ritchhart
y otros (2014) promueve el compromiso, la comprension y autonomia de los estudiantes con
su propuesta de las Rutinas del pensamiento. Las rutinas son “procedimientos, procesos o
patrones de accion que se utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar el logro de

metas y tareas especificas”. (Ritchhart y otros, 2014: 85)

Las caracteristicas principales de las rutinas del pensamiento, planteadas en el

Proyecto Zero son:
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“Funcionan desde el principio.

Muy pocos pasos.

Aplicables en muchas situaciones.
Generan interés.

Invocan un pensamiento de alto nivel.

Pueden hacerse visibles.

N o a s~ wDh e

Pueden emplearse individualmente o en grupo.” (Blanco, 2014:20)

Las rutinas de pensamiento se pueden considerar herramientas, estructuras y patrones
de comportamiento posibles de implementar en clases a partir de los contenidos de la
ensefianza establecidos en los curriculos oficiales. Existen diversas formas de categorizarlas.
A continuacidn se presenta tres categorias que reflejan la forma en que los docentes hacen su

planificacion teniendo en cuenta diferentes partes de una unidad didactica:

4 Presentar y explorar
4 Sintetizar y organizar

& Profundizar

Para finalizar este apartado se establece que en los analisis de la investigacion se
consideran preferentemente los conceptos y propuestas de Gallego (2001), Yuste y Sanchez
(1993), Beas y otros (1993), Allueva (2007) y Ritchhart y otros (2014).

Destrezas de Pensamiento

El enfoque mas comun utilizado en la ensefianza de pensamiento es el de la ensefianza
de destrezas de pensamiento. Como componente dinamico de la inteligencia, el pensamiento
no es diferente a cualquier otra destreza. (Kong, 2010). Una destreza es cominmente definida
como una habilidad préactica al hacer algo o tener éxito en la realizacion de una tarea
especifica. Usualmente usamos este término cuando queremos decir que alguien es muy
bueno haciendo algo, por ejemplo, tocando el violin o cocinando. Pero también puede
referirse a areas de desempefio més generales como ser creativo, critico, etc. Fisher (2006).
Una destreza o habilidad puede ser mejorada si se tiene la disciplina y voluntad para hacerlo
(Kong, 2010).
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Perkins (1986) se refiere a las destrezas de pensamiento como un “marco de
pensamiento”. Su definicidn de marco de pensamiento es “... una representacion hecha para
guiar el proceso de pensamiento, apoyando, orga-nizando y catalizando dicho proceso”
(Perkins, 1986).

Fisher (2006) define destreza de pensamiento como la habilidad practica de pensar de
forma efectiva y diestra. Son habitos de comportamiento inteligente aprendidos a través de la
practica, por ejemplo, los nifios pueden adquirir destreza a la hora de resolver problemas,

explicar razones, o hacer preguntas a medida que lo practiquen mas.

Swartz y Perkins (1989) definieron las destrezas de pensamiento como las
competencias (0 micro destrezas) que componen diferentes tipos de pensamiento. Esta
definicién aparece ampliada en Swartz et al. (2008) donde se denomina destreza de
pensamiento al empleo de procedimientos reflexivos especificos y apropiados para realizar
diferentes tipos de pensamiento, como tomar decisiones, generar ideas, predecir, argumentar,
etc. con eficacia. Por lo general el aprendizaje de una destreza o “marco de pensamiento”
involucra al menos tres etapas: (1) etapa de familiarizacion, que implica el conocimiento de

la destreza; (2) etapa de internalizacion.

Que implica la préactica de la destreza; (3) etapa de transferencia, donde tiene lugar el
uso consciente y eficaz de la destreza aprendida en situaciones especificas, fuera del contexto

donde ha sido aprendida.

¢Cuales son las destrezas de pensamiento esenciales que deberiamos ensefiar a nuestros
alumnos? Si las destrezas de pensamiento son las capacidades mentales que usamos para
investigar el mundo y pensar bien, entonces identificar cada una de estas destrezas podria ser
una lista interminable (Fisher, 2006). No existe una taxonomia o clasificacion Gnica para las
destrezas de pensamiento. No obstante, existen listas creadas por diferentes investigadores y
autores (Bloom et al., 1956; Guilford,1967; Marzano et al.,1988; Presseisen, 2001; Swartz et
al., 2008).
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La taxonomia de destrezas de pensamiento de Bloom (1956) (también llamada
taxonomia de objetivos de educacion) ha tenido una gran influencia en muchos otros
investigadores y sus clasificaciones de destrezas de pensamiento. De hecho, y a pesar de
haber sido revisada por varios autores, esta taxonomia sigue siendo utilizada por muchos
educadores alrededor del mundo a la hora de planificar sus clases.Bloom identifica un
namero de destrezas de pensamiento de forma jerarquica, que van desde destrezas basicas (o
de “orden inferior”): (1) conocimiento, (2) comprension, (3) aplicacion, hasta otras destrezas

denominadas de “orden superior”: (4) andlisis, (5) sintesis y (6) evaluacion.

La taxonomia de Bloom tiene sus bases en las investigaciones de Piaget y Vygotsky,
que sugerian que las destrezas de pensamiento se desarrollan mediante el desafio cognitivo.
Es decir, que los profesores deben motivar e instar sus alumnos a pensar mas profunda y
ampliamente en muchas diferentes maneras (Fisher, 2006).Otra taxonomia que también ha
tenido gran influencia en posteriores autores es la de Guilford (1967) donde incluye destrezas
como. (1) Unidades; (2) clases; (3) relaciones; (4) sistemas; (5) transformaciones y (6)

implicaciones.

De las numerosas listas y clasificaciones de destrezas de pensamiento que existen en
la literatura de ensefianza de pensamiento, seleccionamos dos que estdn mas relacionadas con

el objeto de nuestro estudio y que recogen una combinacion de estos dos modelos:

Presseisen (2001), sugiere un modelo compuesto por procesos de pensamiento complejos (0
destrezas de pensamiento de orden superior), y destrezas basicas, que, de forma combinada,

se requieren en la realizacion de dichos procesos de pensamiento.

En las siguientes tablas aparecen de forma conjunta ambos sistemas de destrezas de

pensamiento.
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Destrezas de pensamiento complejas (o de orden superior)

Toma de decisiones Resolucién de problemas
Obijetivo: elegir la mejor alternativa. Obijetivo: encontrar la mejor solucién para

un problema determinado.

Pensamiento Critico Pensamiento Creativo
Obijetivo: Interpretar significados Objetivo: crear ideas y productos
especificos. originales.

Cuadro 2. Destrezas de Pensamiento Complejas (Tomado de Presseisen)

Cada una de estas tareas emplea, siguiendo distintas combinaciones, algunas de las

destrezas bésicas que se especifican a continuacion:

Taxonomia de destrezas de pensamiento basicas que componen los tipos de
procesos (destrezas) de pensamiento complejos (de menor a mayor grado de

complejidad)

|. Caracterizar I1. Clasificar

* Reconocer unidades bésicas * Reconocer similitudes y diferencias
* Definir » Agrupar

* Recoger informacion * Comparar

* Reconocer objetivos/problemas * Hacer distinciones
I11. Encontrar relaciones IV. Transformar

* Relacionar las partes con el todo * Hacer analogias

* Encontrar patrones * Crear metaforas

* Analizar * Hacer inducciones
* Sintetizar

* Reconocer secuencias

* Hacer deducciones

V. Establecer conclusiones
« Identificar causas

* Hacer distinciones

* Inferir

» Evaluar

Cuadro 3. Modelo de destrezas de pensamiento de orden superior y las destrezas basicas que las
componen. (Tomado de Presseisen, 2001)
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2) Swartz et al. (2008) Consideran que, a pesar de que todo el mundo piensa todo el tiempo,
pocos lo hacen con el rigor y la habilidad con la que deberian, por tanto, el objetivo de la
ensefianza de pensamiento en la escuela debe ser ensefiar a nuestros nifios y jovenes a realizar
tipos de pensamiento ordinarios como toma de decisiones, resolucion de problemas, etc., con
la destrezanecesaria para que se realicen bien. Es entonces cuando se les ha de llamar
destreza de pensamiento.

En las tablas 2.3 y 2.4 aparece una lista de tipos de pensamiento que, segun Swartz

deberian ensefiarse a realizar con destreza.

Siendo consciente de que “no se puede proporcionar una taxonomia ideal de
diferentes tipos de pensamiento dado que el complejo paisaje del pensamiento podria
dividirse en muchas formas razonables diferentes” (Swartz y Perkins, 1989), se sugieren que

las destrezas de pensamiento se pueden agrupar en tres categorias:

(1) destrezas en la clarificacion de informacion e ideas (anélisis);
(2) destrezas en el desarrollo de ideas nuevas, originales (pensamiento creativo);

(3) destrezas en la evaluacion de la razonabilidad de ideas (pensamiento critico).

Tipos de pensamiento importantes que deberiamos ensefiar a los alumnos a

realizar con destreza

Procesos de pensamiento complejo

Toma de decisiones Resolucién de problemas

Obijetivo: elegir la mejor alternativa. Obijetivo: encontrar la mejor solucién para

un problema determinado.

Cuadro 4. Procesos de Pensamiento Complejo (Tomado de Swartz et al., 2008).

Cada uno de estos tipos de pensamiento complejos emplea, siguiendo distintas
combinaciones, algunas de los tipos de pensamiento (destrezas) que se especifican a

continuacion:
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1. Pensamiento Creativo

Objetivo: Productos originales

2.1. Andlisis de Ideas
e Comparar y contrastar

e Relacionar las partes con el todo

2.2. Andlisis de argumentos
e Encontrar razones/conclusiones

e Descubrir suposiciones

e Clasificar e Distinguir los elementos de una
e « Secuenciar argumentacion
2. Anélisis
Obijetivo: comprension profunda
3.1. Evaluar de forma critica la | 3.2. Inferencia
informacion béasica e Evaluar/juzgar la probabilidad de

e Evaluar/juzgar la exactitud de las
e Observaciones

e Evaluar/juzgar la fiabilidad/

explicaciones
causales

Evaluar/juzgar la probabilidad de predicciones

e credibilidad de las fuentes e Evaluar/juzgar el apoyo en las
e de informacién generalizaciones
e Evaluar el peso de los razonamientos
analogicos.

3. Pensamiento Critico

Obijetivo: Evaluar la razonabilidad de las ideas

3.3. Argumentos
e Evaluar/juzgar la exactitud de suposiciones
e Evaluar/juzgar la relevancia y el peso de los razonamientos que apoyan las
conclusiones

e Evaluar/juzgar la validez del razonamiento condicional

Cuadro 5. Tipos de pensamiento Tomado de Swartz.

Para estos autores estos tipos de destrezas de pensamiento son las que deben ser
desarrolladas por los estudiantes a través de todas las areas de aprendizaje. El desarrollo de
estas destrezas de pensamiento garantizard que los alumnos piensen y aprendan los

contenidos més eficazmente.
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Ensefiar A Pensar. ;C6mo?

Ha habido numerosos estudios e investigaciones sobre el impacto de diferentes
métodos y programas de ensefianza de pensamiento en las Ultimas décadas. Estos
proporcionan evidencia convincente que avalan la importancia y la necesidad de ensefar

destrezas de pensamiento en las aulas.

Sin embargo, aunque se pueda ensefiar a pensar dentro del aula no todas las formas de
ensefianza valen. Aprender a pensar bien no es una actividad de descubrimiento, ni tampoco
se trata de “pensar con mas ganas”’; no se consigue porque se anime o fomente la forma de

pensar del alumno.

Ensefiar a pensar significa ensefiar de forma directa y explicita en qué consisten las
estrategias que nos ayudan a pensar con eficacia, los habitos productivos de la mente, los
movimientos metacognitivos y a cémo aplicarlos en cada situacion que lo amerite (Swartz et
al., 2008). A esto se le llama ensefianza directa del pensamiento, y es el enfoque que se utiliza
de manera generalizada en la actualidad.El consenso emergente, apoyado por resultados de
las investigaciones en este campo, es que la mejor manera de ensefiar destrezas de
pensamiento no es como una materia separada, 0 a través de actividades especificas que

fomentan algunas habilidades de pensamiento.

Traveés de la infusion de la ensefianza de destrezas de pensamiento en la ensefianza de
los contenidos curriculares, es decir, ensefiar a los alumnos a pensar con destreza sobre los

contenidos importantes del curriculo.

(Por qué “infusion”? La razon basica que justifica esta técnica de ensefianza de destrezas de
pensamiento es la relacion simbidtica que existe entre el conocimiento y el pensamiento.
Nadie puede pensar “en vacio”. Necesitamos un contenido sobre el que pensar y a su vez, no
podemos aprender de verdad si no pensamos sobre lo que queremos aprender. De aqui qué si
solo basamos el aprendizaje en la memorizacion de los contenidos, estos se aprenden so6lo

para llevarlos a los examenes y se olvidan una vez pasados los mismos.
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Ensefiar las destrezas de pensamiento integradas en la ensefianza del contenido
promueve los procesos cognitivos activos que garantizan un aprendizaje profundo
(McGuinness, 2005). Las destrezas de pensamiento nos permiten adquirir conocimientos, y
razonar sobre ellos, no importa en qué tiempo, lugar o tipo de conocimiento sobre el que se
piensa (Sternberg, 2006, citado en Kong, 2010).

Cuando pensamiento y contenidos se aprenden juntos, el pensamiento ilumina el
contenido y el contenido enriquece el pensamiento (Swartz y Perkins, 1989). Esto significa
que los alumnos estan aprendiendo, de una forma u otra, a pensar apropiadamente sobre el

contenido que estan adquiriendo.

Lo que garantiza que este conocimiento, bien aprendido, pueda ser utilizado
(transferido) en situaciones diferentes. Por ejemplo, los alumnos aprenden en la clase de
ciencias naturales como resolver un problema energético que afecta a su comunidad o
aprenden estrategias de pensamiento critico para evaluar la informacion histérica en su clase
de ciencias sociales. Tanto capacidades como conocimiento adquiridos podran ser luego

utilizados en diversos contextos y situaciones fuera de la escuela.

Aprendizaje Basado en el Pensamiento

Lograr un pensamiento eficaz y comprension profunda de los contenidos importantes
de cada asignatura (con todo lo que ello conlleva) deberian constituir dos objetivos de la
educacion en las escuelas. De aqui se obtiene el aprendizaje basado en el pensamiento, un
tipo de aprendizaje potente que garantiza que los alumnos adquieran destrezas de

pensamiento, habitos productivos de la mente y comprension profunda de los conocimientos.

El aprendizaje basado en el pensamiento o TBL (del inglés: Thinking Based
Learning) es una metodologia activa de ensefianza-aprendizaje que tiene como base la
“infusion” de la ensefianza directa de destrezas de pensa-miento especificas en la ensefianza

de los contenidos curriculares.

34



Esta metodologia es atribuida al trabajo de Robert Swartz. (Swartz y Parks, 1994;
Swartz, Fisher y Parks, 1998; Swartz et al. 2008).

El Aprendizaje basado en el pensamiento (a partir de aqui TBL) se basa en tres

principios basicos de la ensefianza de pensamiento originado en los afios 80 del siglo pasado:

1. Mientras méas explicita sea la ensefianza de pensamiento, mayor sera el impacto en los
alumnos.

2. Mientras méas se incorpore la ensefianza de pensamiento dentro de la ensefianza
regular de los contenidos, los estudiantes sentirdn que aprenden mas y mejor.

3. Cuanto mas se incorpore una atmosfera de pensamiento en las clases regulares, los

alumnos aprenderan a valorar la necesidad e importancia de pensar con eficacia.

Basado en estos principios, el TBL fusiona la ensefianza natural de la informacion de
los contenidos de una asignatura determinada con el pensamiento eficaz que nuestros
alumnos deberian usar cada dia dentro y fuera de la escuela para vivir vidas productivas
(Swartz, Fisher y Parks, 1998).

¢Como funciona el Aprendizaje Basado en el pensamiento?

1. La ensefianza en el ABP involucra directamente a los alumnos en el conocimiento y la
practica frecuente de tipos de pensamiento importantes como, por ejemplo, toma de
decisiones, resolucion de problemas, desarrollo de ideas creativas, comparar y contrastar,
explicar causas, predecir, argumentar, entre otros para alcanzar destrezas en la ejecucion de
los mismos. Estos tipos de pensamiento se encuentran agrupados en tres categorias generales:

pensamiento creativo, analisis y pensamiento critico.

Las destrezas de pensamiento de cada una de estas categorias no se utilizan de forma

aislada cuando realizamos diferentes tareas de pensamiento.

Muchas de ellas se mezclan cuando realizamos tareas de pensamiento complejas
como tomar decisiones o resolver problemas. Por ejemplo, debemos buscar soluciones
creativas a los problemas; debemos basar nuestras decisiones en informacion relevante, y

debemos evaluar de forma critica cada opcion para seleccionar la mejor. Por tanto, ensefiar a
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los alumnos destrezas de pensamiento critico, creativo, o de andlisis sin ensefiarles como se
usan cuando tienen que tomar una decision o resolver un problema alcanza solo parte el
objetivo de la ensefianza de pensamiento. De igual modo, si se ensefian estrategias para

resolver problemas y tomar decisiones.

Sin enseflar a los alumnos las destrezas de pensamiento necesarias para hacer

efectivas estas estrategias, la ensefianza de pensamiento sigue siendo limitada.

2. El TBL ensefia a los estudiantes a realizar todos estos tipos de pensamiento con destreza.
Para que un tipo de pensamiento se realice de forma eficaz tiene que hacerse de una manera
organizada, consciente, estratégica. Esto conlleva a la creacidén de una estrategia especifica
para cada tipo de pensamiento. Estas estrategias son construidas en clase por los alumnos

con la ayuda del profesor, quien, a través del modelaje, presenta a los alumnos

Ejemplos familiares donde sea evidente la necesidad de poner en practica un tipo de
pensamiento especifico y los &nima a pensar en qué estrategia seria la mejor para realizar este
tipo de pensamiento con destreza. Por ejemplo, imaginemos que la profesora de ciencias “X”
quiere ensefiar a sus alumnos a tomar decisiones con destreza. La profesora introducira a los
alumnos en el conocimiento de este tipo de pensamiento explicando en qué consiste y
exponiendo un ejemplo donde haya que tomar una decision: “he terminado el bachillerato y
quiero ir a la universidad ;Cual es la mejor opcion?” Mientras los alumnos Se involucran en

este supuesto.

La profesora, guiandoles a través de preguntas les anima a pensar que deberian tener
en cuenta para tomar una decision eficaz: por ejemplo, habra que pensar en que opciones
tengo; pensar en qué informacion necesito sobre cada opcion, pensar en las consecuencias
buenas y malas (para mi y para los demas); no todas las consecuencias son igual de

importantes; una vez evaluada de forma critica cada opcion, ¢cual es la mejor?

36



3. El profesor propicia la practica en clase de estas estrategias (en forma de preguntas)
llamadas “mapas de estrategia de pensamiento” motivando a los alumnos a pensar sobre

contenidos importantes del curriculo.

En este caso, siguiendo con el ejemplo anterior, la profesora “X” disefiaria una
actividad de aprendizaje cuyo objetivo fuera que los alumnos decidan cual seria la mejor
fuente de energia que deberia utilizarse en su pais para producir electricidad y explicar por
qué creen que seria la mejor decision. El curriculo esta lleno de oportunidades donde se

puede pedir a los alumnos que pongan en practica diferentes tipos de pensamiento.

4. Una préctica importante que promueve el TBL es que los alumnos reflejen y hagan
visibles todas las ideas producto del proceso de pensamiento en organizadores graficos

especificos para cada tipo de pensamiento.

Esto permite que los alumnos compartan su pensamiento con otros y luego utilicen

estas ideas para desarrollar conclusiones y actividades de extension escrita.

5. EI TBL promueve el cambio del papel del profesor en el aula de agente meramente
transmisor de informacion a agente motivador, guia del proceso de aprendizaje, disefiador de
las actividades y contextos de aprendizajes desafiantes donde los alumnos tengan la
oportunidad de aprender a pensar y a aprender. Una caracteristica importante del nuevo rol
del profesor es la practica de la indagacion.La indagacion es parte fundamental en el proceso
de ensefianza aprendizaje porque permite a los participantes (profesores y alumnos)
establecer un punto de partida para registrar los conocimientos que se tienen en determinado

dominio y para desarrollar nuevas ideas.

De igual forma, ayuda a impulsar el pensamiento reflexivo y la metacognicion (Lépez
Aymes, 2012).

Se sabe que la capacidad de formular preguntas y de saber contestarlas es una parte

fundamental de la inteligencia (Sternberg y Spear-Swerling, 1996) y del pensamiento y, por
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tanto, es imprescindible que los profesores reflexionen sobre la importancia de promover la

indagacion en clase para:

e Ampliar las destrezas de pensamiento.

e Clarificar la comprension.

e Obtener feedback sobre la ensefianza y aprendizaje.
e Proveer de herramientas para corregir estrategias.

e Crear lazos entre las diferentes ideas.

e Fomentar la curiosidad.

e Proporcionar retos.

Los alumnos aprenden mejor en un ambiente de clase donde sus contribuciones sean
valoradas. Tanto el tipo de pregunta que se realicen, como la manera en que éstas se formulen
afectan la autoestima y participacion de los alumnos. Por eso, los profesores deben
proporcionar experiencias que permitan a todos los alumnos desarrollar estrategias de
indagacion y solucion de problemas de forma experta, en un clima de seguridad que les

permita perfeccionar el pensamiento complejo (Lépez Aymes, 2012).

Existen muchos sistemas de clasificaciones de tipos de preguntas, pero en general, hay

tres tipos de preguntas béasicas utilizadas en clase:

(1) preguntas retdricas;
(2) preguntas cerradas;

(3) preguntas abiertas.

Las preguntas retdricas no se consideran en realidad preguntas porque el que las hace
generalmente conoce las respuestas. Este tipo de pregunta es el méas usado por los profesores
para descubrir lo que los alumnos “saben sobre un topico” pero realmente no ayudan a los
alumnos en su proceso formativo. Las preguntas cerradas son aquellas en cuya formulacion
estd contenido el asunto especifico que se esta averiguando y por lo general las respuestas no
fomentan la reflexion sobre el contenido. Por su parte, las preguntas abiertas promueven la

discusion, la interaccion, y la reflexion, y las respuestas suelen estimular mayor indagacion.
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Aunqgue lo mejor es utilizar una combinacion de tipos de preguntas, el TBL promueve el
uso de preguntas abiertas ya que este tipo de preguntas invitan a generar diferentes tipos de
respuestas aceptables, estimulan la exploracion de conceptos y facilitan los procesos de

pensamiento critico y creativo.

6. Los alumnos piensan sobre el contenido y construyen su aprendizaje de manera
colaborativa, es decir, el profesor motiva a los alumnos a trabajar en grupos de pensamiento
colaborativo para desarrollar y enriquecer sus ideas. Por tanto, las clases TBL son clases

centradas en los alumnos y no en el profesor.

7. EL profesor modela y motiva a los alumnos a practicar las disposiciones o habitos de la
mente productivos que se necesitan para potenciar la inclinacion de los alumnos a pensar
bien. Cuando estas manifestaciones se promueven en la ensefianza TBL en el momento

apropiado: por ejemplo,

Si algn alumno no esta de acuerdo con la conclusion comunicada por algin compariero
(digase la mejor alternativa de fuente de energia que su pais deberia asumir) el profesor
puede animar a sus alumnos a escuchar las razones de su compariero, a formular preguntas
que le permitan aclarar sus dudas y a pensar con mente abierta, se potencian tanto el
pensamiento eficaz y el aprendizaje profundo que resulta de la ensefianza basada en el

pensamiento.

8. Los alumnos aprenden y practican la reflexion metacogniva sobre el tipo de

pensamiento practicado y la efectividad de la estrategia utilizada para guiar su ejecucion.

Esto ayuda a los alumnos a ser conscientes de cdmo piensan, a evaluar la estrategia utilizada
para planificar la ejecucion del proceso de pensamiento la proxima vez que tengan que

hacerlo.

Las claves del aprendizaje basado en el pensamiento
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La principal figura del aprendizaje basado en el pensamiento es Robert Swartz,
filésofo, profesor e investigador, responsable de la organizacién Center for Teaching
Thinking. Swartz defiende que se debe ejercitar y trabajar el pensamiento critico y creativo
en el marco de los contenidos curriculares y este es precisamente el objetivo del Thinking-
Based Learning. Se trata, por lo tanto, de una metodologia que cambia el enfoque con el que
se afrontan los contenidos: no se trata de memorizar o aprender nociones basicas sobre un
tema o concepto, sino de poner en practica y asimilar los procedimientos necesarios para

generar y desarrollar el conocimiento.

El TBL requiere, en consecuencia, que el profesor oriente e instruya a los alumnos en
los procedimientos necesarios para realizar razonamientos de orden superior y en las rutinas
de pensamiento que después los estudiantes ponen en practica para afrontar de forma
reflexiva y profunda los contenidos que estan aprendiendo. Para ello utilizan distintas
herramientas y estrategias, como preguntas especificas y organizadores graficos, y trabajan
juntos en grupos cooperativos. Aprenden a pensar y tomar decisiones con destreza, teniendo
en cuenta las opciones disponibles, las consecuencias positivas y negativas y su importancia,

y seleccionando la mejor opcidn segun ello.

De este modo el pensamiento critico y creativo queda integrado en la ensefianza-
aprendizaje de los contenidos y, en cualquier otro momento en el que los alumnos quieran
comprender o asimilar un concepto, pueden poner en practica las herramientas de

pensamiento que han adquirido aplicandolas a la nueva informacién.

El Pensamiento y la transformacion del Aprendizaje.

Los alumnos aprenden de una manera mas motivadora y activa a través del
pensamiento, mas que s6lo para pasar exdmenes de una manera pasiva y memoristica como

sucede hoy en dia en muchas aulas centradas en el papel del profesor.

Més importante adn, aprenden habilidades de pensamiento importantes desde una

forma profunda y enriquecida para comparar y contrastar cosas para realizar con destreza una
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toma de decisiones o una resolucion de problemas. Estas habilidades permaneceran con ellos

el resto de sus vidas.

La necesidad de formar a los profesores para ensefiar a pensar

Es por todos conocido la estrecha relacion que existe entre el nivel de desempefio del
profesor en el aula y la calidad del aprendizaje de sus alumnos. Mucho se ha estudiado en
estos tiempos sobre los programas de desarrollo cognitivo para los alumnos, pero relativa
poca atencién se ha prestado sobre el impacto de estas destrezas en quienes tienen que
ensefiarla, los profesores. Sabemos que los profesores, por lo general, estdn poco preparados

para fomentar la ensefianza de destrezas de pensamiento entre sus estudiantes (Martin, 1984).

El fracaso de muchos programas de ensefianza de pensamiento en el aula se debe en

gran medida a dos razones principales:

1. poca practica del pensamiento eficaz en el ambiente de aprendizaje de la clase y

2. poca preparacion del profesor (Underbakke, Borg y Peterson, 1993).

Es evidente que ambas razones dependen la una de la otra: es bastante poco probable
que un profesor pueda elaborar algo en clase para lo que no se ha preparado bien o que no
haya experimentado antes. Comprensiblemente, los profesores ensefian de la misma forma en
la que han aprendieron en la escuela y de la forma en que han sido preparados para ensefiar.
En la mayoria de los casos, desafortunadamente, sus experiencias consisten en la recepcién

pasiva de informacion que les fue transmitida.

Para que un programa de ensefianza de pensamiento tenga éxito, este debe estar muy
bien planificado y contar con la activa participacion y buena preparacion de los profesores y
administradores del centro donde se vaya a implantar. Se necesitan profesores que posean no
solo un amplio conocimiento de la materia que ensefian sino también conocimientos de las
destrezas de pensamiento que potenciaran el aprendizaje de dicha materia. Por otro lado, y

esto es igualmente importante, los profesores deben ser flexibles y dispuestos a poner en
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practica estas destrezas de pensamiento tanto en sus vidas como profesionales como en sus

conductas personales (Kong, 2010).

Si el desempefio y la preparacion de los profesores es el enlace mas potente con el
desarrollo de las habilidades de pensamiento en los estudiantes, entonces formar a los
profesores para ensefiar a pensar debe ser una prioridad en las escuelas de formacion del
profesorado (Underbakke, Borg y Peterson, 1993).Ruggiero (1988) propuso cinco aspectos
que deberian ser incorporados en la formacion inicial de los profesores para ensefiar a pensar:
(1) desarrollar en los profesores la disposicion asociada al pensamiento eficaz; (2) desarrollar
en los profesores las destrezas y habitos de la mente relacionados con el pensamiento critico

y creativo;

(3) desarrollar en los profesores habilidades para guiar el proceso de pensamiento de
sus alumnos; (4) desarrollar en los profesores la habilidad para disefiar y poner en practica
actividades de pensamiento retadoras en sus asignaturas; (5) desarrollar en los profesores
habilidades para construir instrumentos efectivos para evaluar el desarrollo de destrezas de
pensamiento en sus alumnos.Estos cinco aspectos, junto al conocimiento acerca de las teorias
sobre el pensamiento y el aprendizaje, garantizarian la confianza de los profesores, desde su
etapa inicial en esta profesion, para poder modelar en clase las caracteristicas de un
pensamiento eficaz y disefar actividades, lecciones y unidades didacticas que potencien estas

caracteristicas en sus alumnos.

El docente y el desarrollo del Pensamiento estudiantil

Su papel es guiar y presentar objetivos retadores a los estudiantes para que aprendan a
usar una buena forma de pensar -destrezas superiores de pensamiento y no solamente

memoria- aplicadas en el aprendizaje del contenido.

Introducir estas habilidades de pensamiento y practicarlas tanto solos como en grupos
de trabajo es el principal papel del profesor en esta nueva metodologia, no simplemente dar

lecciones magistrales y transmitir informacion para un aprendizaje memoristico.
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Cinco Ventajas del TBL

Promueve el aprendizaje activo. Frente a métodos de ensefianza tradicionales en los
que el docente transmite la informacion a los estudiantes, que solo deben memorizarla, el
TBL situa al alumno en el centro de su aprendizaje. Es el estudiante quien debe construir el
conocimiento, lo que resulta mucho méas motivador y eficaz. Logra un conocimiento mas
profundo y significativo. Al construir su propio aprendizaje y desarrollarlo mediante diversas
técnicas y herramientas, el alumno asimila mejor los conocimientos, los analiza, relaciona y
alcanza una comprension mas profunda. Es muy versatil. Se trata de un método de ensefianza

que puede aplicarse a cualquier materia, tema o concepto incluido en el curriculo.

Ademas, puede combinarse con otras muchas metodologias activas, como el
aprendizaje por proyectos, el trabajo colaborativo o la pedagogia inversa o flipped classroom.
Se ajusta, por lo tanto, a distintas formas de ensefiar-aprender y de organizar el aula. Permite
una evaluacion mas eficaz. Con el TBL el resultado es solo una parte del aprendizaje: lo
esencial es el procedimiento realizado para alcanzar el conocimiento. Esto afecta también al
proceso de evaluacién y, al afrontar un examen o una prueba, los alumnos no se limitan a
recordar lo aprendido, sino que reproducen el proceso, relacionan la informacion adquirida y

demuestran una verdadera comprensién de los conceptos o temas evaluados.

Este método promueve queutilicediversos instrumentos de evaluacién, como estos,
Trabaja destrezas y habilidades para toda la vida. Este método no solo facilita que los
alumnos comprendan y asimilen los contenidos curriculares, sino que ademas les ensefia a
pensar, les mueve a la reflexién y les anima a dialogar, expresar sus puntos de vista y
colaborar. En el proceso ponen en préactica distintas estrategias y adquieren multitud de
destrezas y habilidades del pensamiento que les resultaran utiles a lo largo de toda su
trayectoria estudiantil, laboral y personal, como:

e Bulsqueda, procesamiento, analisis, clasificacion y evaluacion de la informaciéon
e Creatividad, curiosidad e innovacion
e Planteamiento y resolucién de problemas

e Toma de decisiones
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e Esfuerzo, perseverancia y superacion de errores o retos
e Busqueda de exactitud, veracidad y precision

e Autonomia y capacidad de colaboracion

e Escucha, comprension y empatia

e Expresion oral y escrita

Factores de rendimiento académico

Multiples autores han escrito sobre los elementos que influyen en el
rendimientoescolar. Para este capitulo se revisan las producciones de Bellei, C., Raczynski,
D., Mufioz, G. y Pérez, L. (2003, 2004, 2005), Brunner (2003), Mella (2003 y 2006), Murillo
(2003, 2005, 2007), Cornejo y Redondo (2007), Cassasus (2009) y Mayer (2012). Estas
publicaciones tienen dos elementos en comun, por una parte considerar como base los
resultados de las evaluaciones estandarizadas como PISA y SIMCE en Chile junto a técnicas
cualitativas para obtener datos de proceso y en segundo lugar reconocer como factores
determinantes del rendimiento escolar los de contextos entre los que se encuentran los socio

familiares y de comunidad y los factores asociados a las caracteristicas de la escuela.

De igual manera Gonzalez — Pienda (2003) sefiala variables del rendimiento
académico que se pueden agrupar en dos niveles: las de tipo personal y las contextuales

(socioambientales, institucionales e instruccionales) tal como aparecen en la figura siguiente:
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* Estilos de aprendizaje.
* Conocimientos previos
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o
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contextual.

Finalmente y considerando que el alto rendimiento escolar es resultado de lo que se ha
denominada eficacia escolar, es preciso sefialar que los factores que intervienen suelen estar
fuertemente vinculados entre ellos y, a su vez, con factores externos a las escuelas. “La
Escuela aparece como un subsistema organico que solo se puede comprender en el contexto
de otros subsistemas con los que se relaciona (Scheerens 1999, Slee y Weiner 2001; Carnoy
2005, 2004; Béllei y otros 2004; Braslavsky 2004).” (Cornejo y Redondo, 2007:163)EIl
desarrollo de estas variables o factores se presentan partiendo desde las contextuales, ya que

ellas fueron las que iniciaron histéricamente el estudio de esta tematica.

Entre ellas se desarrolla los factores socio familiares, los de comunidad y los

escolares. Posteriormente se describe los factores personales.

Factores socio culturales

La investigacion internacional, segun Mella (2006), sefiala que el impacto contextual
de mayor significacién no es el capital econémico de la familia sino mas bien su capital
cultural, en el sentido del concepto desarrollado por Bourdieu y Passeron (1990). Trabajando
con tres indicadores de capital cultural: nivel de educacion de la madre, nivel de educacion
del padre y cantidad de libros en el hogar fue posible descubrir que el nivel de estudios de la
madre es el indicador mas importante, lo que sélo confirma lo aseverado por muchos estudios

efectuados al respecto tanto en nuestro pais como en Latinoamérica en general.

El segundo indicador en importancia es la cantidad de libros en el hogar. De igual
forma Sanchez, Olivares y Alvarado (2013) plantean que estudios nacionales describen que el
rendimiento escolar estd fuertemente asociado a las caracteristicas de la familia. Sin embargo,
no existe acuerdo respecto al predictor de mayor peso en el rendimiento académico de los
nifos, ya que si para unos son los afios de estudio de la madre (Jadue, 2003), para otros son

los afios de estudio del padre (Guzman y Urzla, 2009). En el ambito de las TIC a nivel
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internacional, un estudio hace referencia a la importancia de la familia en el aprendizaje de
conocimientos de tecnologias encontrando que el rol formativo de la familia en relacién a las

TIC varia dependiendo del nivel de estudios de los padres.

De lo que se desprende que el nivel educacional de los padres esta relacionado con la
actitud de los estudiantes hacia las TIC, por lo que estudiantes cuyos padres tienen educacién
universitaria se ven a si mismos como mas competentes con los computadores que
estudiantes cuyos padres alcanzaron solo estudios primarios (Ministerio de Educacion y
Cultura, 2007; citado en Claro, 2010).Por otra parte la calidad de las relaciones familiares asi
como el tipo de relacion que la familia establece con la escuela, pueden también ser
consideradas indicadores contextuales de importancia. La razon de ello radica en los
problemas serios de atomizacion y disminucion de influencia que tiene la familia en la

sociedad moderna.

Las condiciones de aprendizaje requieren ambientes armoénicos, con incentivos
positivos, donde el nivel de estrés es manejable y donde las interacciones entre los miembros
familiares son positivas. Todos estos aspectos son deficitarios en la sociedad moderna,
afectando los resultados escolares. La capacidad familiar de entregar ambientes positivos
tanto para el crecimiento espiritual como de estimulos de superacion y trabajo es cada vez
mas reducida.Algunos especialistas hablan de “sefales de atomizacion familiar, de abandono
de sus responsabilidades, las que son trasladadas cada vez mas a la escuela, la que se torna en

forma creciente en una de las Unicas estructuras estables para el alumno.”

(Mella, 2006, p. 4) En el ambito de investigacion referido a la familia se ha logrado
establecer un nivel predictivo que se expresa a través de tres indicadores: vive con ambos
padres, apoyo familiar en lo escolar y evaluacion de las relaciones familiares. Estos tres
indicadores tienen impacto significativo en el resultado escolar, en primer lugar la evaluacion
de las relaciones familiares que hace el alumno, de tal manera que cuando las relaciones

familiares son mejores, también es mejor el resultado escolar, por lo tanto se puede afirmar
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que “a mejor evaluacion de la familia por parte del alumno, mejor resultado escolar.” (Mella,

2006, p. 5)

En el caso de los paises desarrollados, los estudios atribuyen un peso de 80% a la
familia y la comunidad. De manera distinta en los paises en vias de desarrollo, los factores
relacionados a la escuela son méas importantes para explicar la varianza en el rendimiento de
los alumnos.En este sentido la relacidn es sistematica: mientras mas pobre el pais, mas alto es
el porcentaje de la varianza explicado por los resultados de la escuela; mientras mas rico el
pais, se atribuye un mayor peso a la familia, ya que al ser las sociedades desarrolladas mas
igualitarias en la distribucion del ingreso, todas las familias transmiten un monto de capital

cultural similar a sus hijos.

De manera distinta “en las sociedades en vias de desarrollo, debido a su grado mas
alto de desigualdad, la escuela esta llamada a compensar las diferencias de origen
sociofamiliar, pudiendo incidir més enérgicamente en los resultados escolares.” (Brunner y
Elacqua, 2004, p. 1)Los factores socio familiares se asocian a lo que Brunner define como
“mundo de vida” en que nace y se desarrolla el nifo. El status socio-econémico de los padres
es importante. Pero aln mas decisivo parece ser, en el caso de nifios provenientes de hogares
de escasos recursos, la organizacion de la familia, su clima afectivo, la socializacién
linglistica o la adquisicion temprana de actitudes y motivaciones. (Brunner y Elacqua 2004,
p. 3,4)

Variables de entorno familiar y social que inciden en los logros de aprendizaje

Ocupacion, ingreso y nivel educacional de los padres
Infraestructura fisica del hogar y grado de hacinamiento
Recursos del hogar (libros, diccionarios, escritorio, computadora)
Organizacién familiar y clima afectivo del hogar

Alimentacion y salud durante los primeros afios de vida del nifio
Practicas de socializacion temprana

Desarrollo linglistico y tipo de conversaciones en el hogar
Rutinas diarias, desarrollo de actitudes y motivacion
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Acceso a, y calidad de, la ensefianza preescolar

Eleccion de escuela

Armonia entre codigos culturales de la familia y la escuela
Estrategias de aprendizaje y conocimiento previo adquiridos
Involucramiento familiar en las tareas escolares

Uso del tiempo en el hogar y durante las vacaciones

Buchmann (2003); Levin y Belfield (2002); Marzano (2000); Sheerens (2000)

Cuadro 7. Extraido de Brunnery Elacqua

En relacion a los resultados y condiciones de origen Brunner y Elacqua (2004) afirma
que los paises con mayor desigualdad tienen mas dificultad para producir buenos resultados
escolares, justamente porque deben compensar un mayor déficit de origen socio familiar. Por
el contrario, solo obtienen buenos resultados paises con un nivel bajo de desigualdad. Al
respecto no existe nacion alguna que posea un grado similar de desigualdad al de Chile cuyos
resultados educacionales sean satisfactorios. Por tanto la escuela tiene el gran desafio de
amortiguar esta desigualdad. A continuacion se grafica la relacion entre rendimiento

académico de la prueba TIMMS 1999 y el coeficiente de Gini.

Por otra parte Gonzalez — Pienda (2003) plantea tres variables asociadas a la familia:

a) la estructura o configuracion familiar, es decir, el nimero de miembros que la
componen y el lugar que ocupan los hijos en la misma;

b) el origen o clase social de procedencia conformado por la profesion y el estatus
social de los padres asi como por los ingresos econdémicos, el ambiente y medio
socio-culturales con que cuentan los hijos y las caracteristicas de la poblacion de
residencia;

c) el clima educativo familiar, en él se incluye tanto la actitud de los padres hacia los
estudios de sus hijos como el clima afectivo familiar en el que se desarrolla el hijo,

junto con las expectativas que han depositado en él.

De estas tres variables la de mayor incidencia en el rendimiento escolar es el clima

educativo familiar. Segin Martinez-Pons (1996) la familia puede colaborar en el proceso de
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autorregulacion del escolar a través de cuatro tipos de conductas: modelado (cuando la
conducta de los padres ofrece ejemplos de autorregulacién en sus diversas fases y formas
para poder ser observados e imitados por sus hijos), estimulacion o apoyo motivacional
(cuando los padres favorecen la persistencia de los hijos ante condiciones adversas),
facilitacién o ayuda (cuando los padres facilitan el aprendizaje aportando recursos y medios)
y recompensas (cuando los padres refuerzan aquellas conductas o secuencias que impliguen

algin grado de autorregulacion).

En sintesis las expectativas que tienen los padres sobre la capacidad de sus hijos para
obtener buen rendimiento académico es la variable que presenta mayor influencia, ya que
afecta directa y positivamente sobre el autoconcepto académico del menor. Un aspecto
significativo que aporta este autor a través de sus investigaciones es la comprobacién de que
los incentivos materiales y refuerzos externos y contingentes a los logros de los hijos, no
favorecen el rendimiento académico. Cuanto mas realizan este tipo de reforzamiento, mas
perjudican el autoconcepto académico de sus hijos, provocando disminucién en el

rendimiento académico.

Factores comunidad

A partir de lo planteado por Putnam, 2001; Bryk y Schneider, 2002, citado en Brunner
y Elacqua (2004), la residencia en vecindarios socialmente més desorganizados, con un
menor involucramiento en la escuela, menos actividades comunitarias y menos confianza en
la escuela y en la gente en general, puede tener un impacto importante en el logro académico
de los estudiantes. Incluso algunos estudios sugieren que estas variables de comunidad
pueden ser mejores predictores del rendimiento escolar que los insumos educacionales y las

variables socioecondmicas.

A continuacion un esquema que las describe.

Variables de comunidad que inciden en el rendimiento escolar

Confianza en la escuela

Pobreza en el vecindario
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Desempleo en el vecindario

Crimen en el vecindario

Presencia de pandillas y drogas en el vecindario

Calidad de las viviendas

Participacion en organizaciones (iglesia, junta de vecinos, centro de madres)
Participacion en actividades voluntarias

Involucramiento en asuntos publicos

Participacion en organizaciones de la escuela (centro de padres)

Confianza en la gente

Bryk y Schneider (2002); Putnam (2001); Ludwig et al. (2001); Leventhal y
Brooks-Gunn (2000); McNeal (1999); Ellen y Turner (1997); Brooks-Gunn et al.
(1997);

Jencks y Mayer (1990); Lareau (1989)

Cuadro 8. Extraido de Brunner y Elacqua

Segun Cornejo y Redondo (2007) las variables de la comunidad de origen que mayor
peso tienen sobre los resultados escolares son de carécter estructural: pobreza del vecindario,
indices de trabajo infantil y niveles de violencia en el barrio. Por otra parte existen variables
no estructurales en la comunidad de origen que se correlacionan con los resultados escolares
de los estudiantes. Destacan aqui variables relacionadas con el tejido social existente en la
comunidad: niveles de participacion en organizaciones sociales y en actividades voluntarias,
niveles de confianza entre las personas y respecto de la escuela (Carnoy 2005, 2004; Brunner
y Elacqua 2004; Braslavsky 2004; Donoso y Hawes 2002).

Factores escolares

En un estudio realizado en Argentina, Cervini (2002) sefiala que las mediciones de
capital econémico y cultural son predictores significativos de los puntajes en las pruebas de
matematica y lengua. Pero por otra parte, una proporcion importante de la variacion de los
puntajes promedios de las escuelas no es explicada por estos factores. Esto implica que
caracteristicas escolares serian también factores significativos del nivel y distribucion de los

aprendizajes escolares. El trabajo de Wolff, Schiefelbein y Valenzuela (1993) sefiala que en
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América Latina, después de revisar cien investigaciones realizadas hasta inicios de la década

de los noventa,

Es posible identificar los factores que han mostrado relaciones consistentes con los
rendimientos escolares. La conclusion de los autores es que “el insumo educativo contribuye
a la adquisicién de habilidades cognitivas, independientemente de las caracteristicas del
medio familiar.” (Mella, 2006, p. 2) En los estudios de Weber, 1985; Mortimore et al. 1988;
Creemers, 1994; Reynolds et al., 1996; Claudet y Ellett, 1999, citados por Mella (2006), se ha
enfatizando la centralidad de factores como el clima de trabajo adecuado al interior de la
escuela y el aula. Estos resultados restituyeron la esperanza en que la escuela publica puede
hacer la diferencia, asi entonces trabajar con modelos tedricos que reconocen el caracter
activo y no reactivo del sistema escolar, puede hacer frente al medio contextual, y puede
crear sus propios resultados, en linea con lo sefialado por Luhman y los cientificos chilenos
Varela y Maturana (Bakken y Hernes, 2003). En América Latina, la escuela explica alrededor
de un 40% de la varianza de los resultados entre escuelas (Cohen, 2002; Banco Mundial,

1995; Gerstenfeld, 1995); el doble, por tanto, que en paises industrializados.

En esta misma linea Casassus (2009) plantea dos ideas sustantivas. Si se desea reducir
la desigualdad social, el sector educativo debe ser prioridad nacional. Lo que ocurre al
interior de las escuelas latinoamericanas tiene un impacto mayor sobre el aprendizaje de los
escolares que lo que acontece afuera de ellas, permitiendo mitigar el peso de los factores

contextuales, de alli que sea fundamental asegurar la eficacia de estas escuelas.

Con lo antes planteado se confirma que cuando hay mas pobreza la escuela sigue

teniendo mayor relevancia.

Segun la evidencia empirica acumulada internacionalmente las variables que a nivel
de escuela, de sala de clases y del sistema, tienen la mayor probabilidad de producir buenos

resultados son las que se presentan en el siguiente esquema.

Profesores poseen sélida formacion inicial
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Profesores reciben capacitacion orientada a la practica

Profesores planifican sus actividades y tienen tiempo para prepararlas

Se asignan tareas para el hogar

Nivel sistema

Hay diversidad de escuelas, posibilidad de elegir e informacion para familias
Escuelas deciden qué métodos de ensefianza emplear

Curriculum con prioridades y metas bien definidas

Evaluacidn externa de las escuelas mide valor agregado

Provee los insumos necesarios

Gasto por alumno contempla desigualdades de origen entre alumnos

Apoya la investigacion educacional y basa las politicas en evidencia.

Woessman (2001), Sheerens (2000, 1992), Cotton (1995), Sammons, Hillam y
Mortimore (1995), Levine y Lezotte (1990), Purkey y Smith (1983)

Cuadro 9. Extraido de Brunner y Elacqua.

La eficacia de la ensefianza como se ha sefialado anteriormente depende del contexto y de

la interaccion que se dé en cada caso particular entre esos mismos factores y el contexto

especifico en el que se circunscriben. Entre los elementos del aula que aparecen asociados al

desarrollo de los alumnos, segun la investigacion internacional (Murillo, 2007) y estudios

realizados en Chile (Romén, 2008), se concentran en:

a. Procesos con objetivos de aprendizaje claramente especificados.

b. Preparacion (planificacion) y organizacion de la ensefianza en funcion de objetivos a

lograr.

c. Dominio de contenidos por parte de los profesores.

d. Ensefianza interactiva: promocion y condiciones para la actividad de pensar y hacer

de los alumnos.

e. Atencion a la diversidad: procesos que reconozcan y se ajusten a las diferencias

individuales de los estudiantes.
f. Buena gestion del tiempo.
Utilizacién de recursos didacticos.

Evaluacidn y retroalimentacion continua.
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i. Buen clima de aula.
j. Altas expectativas sobre capacidades de los estudiantes.

k. Compromiso y motivacion del docente. (Roman, 2010: 107, 108)

Al respecto Murillo (2007) identifica tres grandes factores de aula con incidencia directa
en lo que los estudiantes de ocho paises latinoamericanos aprenden a lo largo de un periodo
escolar: el clima de aula, la metodologia did&ctica (entendida en un sentido amplio) y la
gestion del tiempo. A estos factores hay que afiadir otros cuya relacién es indirecta, es decir,
inciden en el logro de los alumnos, pero a traves de los factores anteriores. Entre ellos figura
la planificacion de la ensefianza; disponibilidad y adecuacién de los recursos e
infraestructura; participacion de las familias; y algunas caracteristicas de los docentes
(Roman, 2008).

En la metodologia del docente los factores clave de eficacia para la ensefianza son las
actividades propuestas, las acciones que desarrolla para atender a la diversidad, el uso de
recursos didacticos y las estrategias de evaluacion y retroalimentacion al trabajo escolar. Es
en este &mbito donde los recursos tecnoldgicos pueden generar, en la medida que sean

correctamente usados, efectos positivos para el aprendizaje.

Otro de los aspectos recogidos en la investigacion de Murillo (2007) fue que las aulas mas
eficaces eran aquellas donde los alumnos participan activamente, se les ofrece un repertorio
variado de actividades preferentemente Iidicas y se potencia el trabajo colaborativo entre los

estudiantes.

Al mismo tiempo, dejaba en evidencia que los docentes que consiguen que Sus
estudiantes aprendan méas y mejoren sus rendimientos apoyan el proceso de aprendizaje con
la utilizacion de recursos didacticos, tanto tradicionales como relacionados con las TIC. Mas
concretamente, en esta investigacion se constata que los alumnos cuyos docentes usan TIC en
las actividades destinadas al aprendizaje logran rendimientos significativamente mayores que

quienes no los utilizan (Roman, 2008).
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2.1.2. Marco Referencial sobre la problematica de investigacion

2.1.2.1. Antecedentes investigativos.

Como antecedentes investigativos, destacamos la Investigacion realizada por Pineda
Lozano, Marila y Alberto Cerron Lozano, titulado “Pensamiento critico y rendimiento
académico de estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional del Centro
del Peru”. En este trabajo investigativo, los autores afirman que: “el pensamiento critico €s un
proceso cognitivo mediante el cual se usa el conocimiento y la inteligencia para llegar, de
forma efectiva, a la posicion mas razonable y justificada sobre un tema. Entonces desarrollar
la capacidad de pensar criticamente es fundamental para afrontar con éxito las exigencias de
la sociedad del siglo XXI y en tal sentido una de las tareas fundamentales de la educacion es

desarrollar esta capacidad”.

2.1.2.2. Categorias de analisis.

Caracteristica
s del
remdimiento
escolar

Claves del
pensamiento

Aprendizaje
basadoen el
pensamiento

Tipos_ de
rendimiento
escolar

Tipos de
pensamieto

Factores del
rendimiento
escolar

Concepto de

pensamiento Concepto de

rendiiento
escolar

Variable Independiente Variable Independiente




2.1.3. Postura Tedrica.

Los alumnos aprenden de una manera mas motivadora y activa a través del
pensamiento, mas que s6lo para pasar exdmenes de una manera pasiva y memoristica como

sucede hoy en dia en muchas aulas centradas en el papel del profesor.

Para la postura tedrica, asumimos los conceptos que explica Robert Swartz, quien
sostiene que al hablar de aprendizaje en habilidades de pensamiento, se habla de habilidades
que se usan para comparar y contrastar cosas para realizar con destreza una toma de
decisiones 0 una resolucion de problemas. Habilidades que por cierto, permanecerdn con
ellos el resto de sus vidas.

Swartz afiade: “los alumnos aprenden de una manera mas motivadora y activa a través del
pensamiento, mas que s6lo para pasar exdmenes de una manera pasiva y memoristica como

sucede hoy en dia en muchas aulas centradas en el papel del profesor”.
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2.2. Hipotesis.

2.2.1. Hipdtesis general.

e El Aprendizaje Basado en las destrezas del Pensamiento potencia el rendimiento

escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador.

2.2.2. Hipotesis especificas.

e Las estrategias educativas que se emplean en el aula si potencian el rendimiento

escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador.

e EIl rendimiento escolar de los estudiantes permite identificar como se fomentan los

aprendizajes de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador.

e La Guia didactica basada en el Pensamiento potencia el rendimiento escolar de los

estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador.
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2.2.3. Variables.

IDENTIFICACION

DE LAS VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES | INDICADORES
VARIABLES
Es una metodologia
activa gque ensefia a Actitudes y
los alumnos a complejo Promueve el
pensar, razonar, percepciones aprendizaje activo
tomar decisiones y
construir su propio Adquisicion e
.. . . > Logra un
aprendlzaje a traves Integracion conocir?\iento mas
del trabajo de los . rofundo
temas del curriculo. |  EXtensiony pn'f' t'y
El objetivo, por lo | Pprofundizaciony |  Stgnificativo
. Aprendizaje | tanto, no es solo que | de pensamientos
Variable .
Independiente basado en el | los . estudiantes Es muy versatil
pensamiento adquu?ra_n IosI Utilizacién
conocimientos de significativa del .
temario, SN0 que | ¢onacimiento Permite una
también desarrollen ’ evalua_(:lon mas
destrezas y eficaz.
habilidades Desarrollo de
relacionadas con el | habitos mentales Trabaja destrezas
pensamiento y| Y patronesde y habilidades para
puedan ponerlas en pensamiento toda la vida
practica en el futuro complejo
de forma autdbnoma.
El . _rendlmlento La disciplina es
académico hace - !
. Rendimiento una cualidad que
referencia a la i
evaluacion del Individual se construye a
- partir del esfuerzo
conocimiento
gdqu_lrldo en el Rendimiento El proceso de
ambito escolar, e
terciario o General aprendizaje debe
. . S estar enfocado en
Variable Rendimiento | universitario. Un las orequntas del
Dependiente académico | estudiante con buen - breg
L Rendimiento estudiante
rendimiento e
. ., | especifico
académico es aquél Los  estudiantes
que obtiene deben tener un
calificaciones dimi .
ositivas  en  los Rendimiento espacio para
P Social revisar sus ideas o

examenes que debe
rendir a lo largo de
una cursada.

pensamientos de
forma consistente.
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CAPITULO I11.- RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Resultados obtenidos de la Investigacion
3.1.1. Pruebas estadisticas aplicadas.

3.1.2. Analisis e interpretacion de datos.

Encuesta Realizada a Padres de Familia de la Unidad Educativa Ecuador.

1. Cuéantas veces ha escuchado usted hablar sobre Aprendizaje basado en el

pensamiento.

Grafico 1

Columnal

B MUCHAS VECES
H POCAS VECES

M NINGUNA
Tabla 1
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
MUCHAS VECES 13 31%
POCAS VECES 18 43%
NINGUNA 11 26%
TOTAL 42 100%
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ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS: De los 42 encuestados, 13 de ellos
expresan que Muchas Veces han escuchado hablar del tema; 18 personas manifiestan Pocas

Veces y 11 mas aseguran que Ninguna.

2. Cree usted que el profesor de sus hijos usa el desarrollo del pensamiento como

herramienta de aprendizaje.

Gréfico 2

Columnal

=S|
mNO
= UN POCO
Tabla 2
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 11 26%
NO 19 45%
UN POCO 12 29%
TOTAL 42 100%

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS: Los resultados que se muestran en esta

pregunta nos dice que hay 11 personas que equivale al 26% que Sl creen que el profesor de

59



sus hijos usa el desarrollo del pensamiento como herramienta de aprendizaje; otras 19
personan que equivale al 45% consideran que NO y 12 encuestados que equivale al 29%

expresan que UN POCO.

3. Segun usted cuan actualizado esta pedagogica y didacticamente el profesor de sus

hijos.
Gréfico 3
Columnal
B MUCHO
m POCO
m NADA
Tabla 3
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
MUCHO 21 40%
POCO 12 23%
NADA 9 37%
TOTAL 42 100%

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS: Con respecto a esta pregunta para 21
padres que equivale al 40% afirman que MUCHO de los docentes estan actualizados

pedagdgica y didacticamente; 12 padres de familia que equivale al 23% manifiesta que
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POCO de los docentes estdn actualizados pedagdgica y didacticamente y un pequefio
porcentaje de padres nos dice que NADA. Esto quiere decir que para los padres de la Unidad
Educativa Ecuador los docentes tienen mucha capacidad profesional. La opinion de los

padres debe considerarse como valida.

4. El entorno familiar en el que viven sus hijos, es un espacio de desarrollo del

pensamiento.

Gréfico 4

Columnal

B MUCHA FUNCIONALIDAD
B POCA FUNCIONALIDAD
NINGUNA FUNCIONALIDAD

Tabla 4
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
MUCHA FUNCIONALIDAD 13 31%
POCA FUNCIONALIDAD 14 33%
INGUNA FUNCIONALIDAD 15 36%
TOTAL 42 100%
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ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS: En relacion a las condiciones de sus
hogares para garantizar que sus hijos pueden ser reforzados pedagdgicamente, 13 nos dicen
que hay MUCHA FUNCIONALIDAD, 14 que hay POCA FUNCIONALIDAD, y 15 que no
hay NINGUNA FUNCIONALIDAD. Los entornos familiares, deben también ser espacios de
refuerzo pedagdgico.

5. Cuales son las herramientas pedagdgico didacticas que usa el profesor de sus hijos

para optimizar su rendimiento escolar.

Grafico s

Columnal

B HERRAMIENTAS
TRADICIONALES

i B HERRAMIENTAS ACTUALES
(]

NO SABE
Tabla s
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
HERRAMIENTAS TRADICIONALES 8 19%
HERRAMIENTAS ACTUALES 8 19%
NO SABE 26 62%
TOTAL 42 100%
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ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS: NOS dicen 8 representantes que el
profesor utiliza las HERRAMIENTAS TRADICIONALESpara optimizar el rendimiento escolar de
sus hijos, 8 padres manifesto que los docentes usan HERRAMIENTAS ACTUALES Yy 26 de ellos
afirman con verglienza que NO SABE que herramientas pedagdgicas utiliza el docente.
También nos dijeron que de ahora en adelante trataran de saber como el docente le ensefia a
sus hijos y conocer al menos algo de estrategias o herramientas.

6. Que sabe usted de rendimiento escolar.

Grafico s

Columnal

m MUY BUENO
B BUENO
W REGULAR
Tabla s
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
MUY BUENO 4 10%
BUENO 17 40%
REGULAR 21 50%
TOTAL 42 100%
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ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS: Para 4 encuestados el rendimiento
escolar de sus hijos es MUY BUENO, para 17 BUENO, y para 21 REGULAR. Pareciera que
por ritmos de aprendizaje o por uso de estrategias didacticas, aun no todos los nifios alcanzan

el nivel académico requerido.

7. El entorno familiar en el que viven sus hijos, los ayuda a potenciar su rendimiento

escolar.

Grafico 7

Columnal

ms
ENO
= NO SABE
Tabla 7
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
sl 6 14%
NO 13 31%
NO SABE 23 55%
TOTAL 42 100%

64



ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS: Los resultados obtenidos en esta
encuesta nos revela que 6 los representantes que el entorno familiar en el que viven sus hijos
Sl es O6ptimo, 13 padres nos expresan que su entorno familiar NO es el mas adecuado para sus
hijos y por ultimo 23 personas manifestaron que NO SABE si su entorno familiar les ayuda a

sus hijos a potenciar su rendimiento escolar.

3.2. Conclusiones especificas y generales.

Una vez que se analizaron os resultados de la encesta y la fundamentacion del marco tedrico,
se lograron encontrar respuestas de porque existe esta problemética en la Instituciéon. En
general podemos decir que el rendimiento escolar se puede mejorar implementando

estrategias de aprendizaje para desarrollar el pensamiento del educando.

3.2.1. Especificas.

e Los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador demuestran carencias en su

desempefio escolar.

e Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de la presente Institucién son

mayormente de tipo tradicional.

e FEsta Unidad Educativa no cuenta con la totalidad de docentes actualizados

profesionalmente.
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3.2.2. General.

e Los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador no son ensefiados con metodologias

actuales, como las de Aprendizaje Basado en el Pensamiento.

3.3. Recomendaciones especificas y generales.

Una vez que hemos realizado las conclusiones para cada uno de los indicadores, se puede
hacer algunas recomendaciones o sugerencias en base a lo analizado, mismas que puedan ser
de gran utilidad para la comunidad educativa, en especial el docente para pueda implementar

diferentes estrategias para desarrollar el aprendizaje basado en el pensamiento.

3.3.1. Especificas.

La Unidad Educativa Ecuador necesita potenciar el desempefio escolar de sus

estudiantes.

e La presente Unidad educativa necesita actualizar profesionalmente a sus docentes.

e Esta Unidad educativa necesita incentivar a sus docentes para que usen el Aprendizaje

Basado en el Pensamiento.

66



3.3.2. General.

e Esta Unidad educativa requiere que el proceso de ensefianza aprendizaje se realice a

través del Aprendizaje Basado en el Pensamiento.

CAPITULO IV.- PROPUESTA DE APLICACION.

4.1. Propuesta de la aplicacion de resultados.
Aplicacién de diversas estrategias que animan a los alumnos a usar destrezas para
pensar y poder adentrarse en un aprendizaje mas profundo de los contenidos curriculares
normales. Esta nueva metodologia de ensenanza es lo que se llama “Ensefianza basada en el

pensamiento”.

4.1.1. Alternativa obtenida.

A partir de lo deducido por el analisis del problema y por la constatacion realizada en
las encuestas, se determina la necesidad de Implementacion de una Guia didactica para
desarrollar el aprendizaje basado en el pensamiento, mismo que esta enfocado en ensefiar a
sus alumnos las destrezas de orden superior de forma explicita, y estan reestructurando sus
clases para ilustrar el aprendizaje de las destrezas del pensamiento analitico, creativo y critico

en los contenidos de cada dia.

4.1.2. Alcance de la alternativa.

La alternativa obtenida ademas de poderse utilizar en la “Unidad Educativa Ecuador”,
perteneciente a la Parroquia La Union, también puede ser util para todas las demas
Instituciones educativas que hayan detectado o quieran detectar esta problematica, la presente

guia servira para concientizar a toda la comunidad educativa sobre la importancia que tiene el
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aprender a desarrollar el pensamiento, notando que a través de esta estrategia se puede

mejorar el rendimiento académico de cada estudiante.

4.1.3. Aspectos basicos de la alternativa.

Esta propuesta contiene aspectos basicos interrelacionados, entre los objetivos, los
contenidos, Yy las estrategias metodoldgicas, con las cuales se desarrollard lo que se plantea.
De lo planteado son beneficiarios directos el Triangulo educativo, compuesto por la

Institucion, los padres y los estudiantes.

4.1.3.1. Antecedentes.

Aunque existen numerosos estudios y antecedentes acerca de la ensefianza de
pensamiento, la mayoria se limita al uso de diversos test estandarizados para diagnosticar el
desarrollo de habilidades del pensamiento critico tras la aplicacion de un determinado
programa utilizado para ensefiar pensamiento en un curso o materia especifica para ese fin.
La mayoria de estos estudios se han llevado a cabo a nivel universitario. No son abundantes
las investigaciones sobre el impacto de la ensefianza de destrezas de pensamiento en el

mejoramiento del aprendizaje utilizando el modelo de infusion.

Sin embargo, todas aquellas que se han realizado han mostrado que la ensefianza de
pensamiento como parte de la instruccion del contenido ha tenido un efecto positivo en el
logro de un aprendizaje mas solido de los conocimientos o el desarrollo de habilidades
especificas como, por ejemplo, la escritura.Reed (1998) mostré que la infusion de la
ensefianza de pensamiento en un curso introductorio de Historia para estudiantes de primer
afo de la universidad en Florida, hizo que los alumnos que recibieron este tipo de ensefianza
mejoraran significativamente sus habilidades de pensamiento critico y su habilidad de

“pensamiento histdrico”.

Asi como su rendimiento en las pruebas de conocimiento con respecto a aquellos

alumnos que aprendieron los conocimientos de forma tradicional.
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Resultados similares fueron obtenidos por Carl (2008) donde se reportdé un considerable
aumento en la comprensién de los conocimientos histéricos, y mejores resultados en

actividades y evaluaciones de clase en estudiantes de bachillerato en Estados Unidos.

Brookhart (2010), después de revisar el resultado de numerosos estudios sobre el impacto del
pensamiento critico en la ensefianza y el aprendizaje, concluy6 que el uso de actividades que
requieren un trabajo de pensamiento critico estaba asociado a un aumento del rendimiento de

los alumnos en diferentes materias.

4.1.3.2. Justificacion.

El pensamiento es un don particular del ser humano y su origen se da por la
intervencion sensorial y la razén; el razonamiento, la inferencia logica y la demostracion son
aptitudes del pensamiento para reflejar de manera inmediata la realidad, los problemas y las
necesidades del sujeto. Segun la légica formal la estructura del pensamiento esta compuesta
de la siguiente manera: concepto, juicio, razonamiento y demostracion (lzquierdo, 2006: 21-
23).El término “pensar” envuelve una enorme variedad de actividades mentales. Pensamos
cuando resolvemos problemas, tomamos decisiones, predecimos, tratamos de explicar causas

de hechos.

Hasta cuando recordamos datos, o hasta cuando sofiamos despiertos. No existe un
consenso en la definicion de “pensamiento”. La palabra pensamiento puede ser usada en un

sentido muy general para referirse a casi todo lo que ocurre en la mente humana.

El presente trabajo brinda un aporte que busca generar un cambio en cuanto a ésta situacion,
apoyados en la implementacion de las pedagogias activas, especificamente el Aprendizaje
basado en Proyectos, pues éste permite comprender un contexto real articulando
conocimientos de diferentes disciplinas que conduzcan a una formacién integral de los

estudiantes.

En tal sentido, nuestra Propuesta en forma de Guia didactica tiene mucha importancia,
porque provee de las directrices mas claras en cuanto a la forma en la que se debe utilizar el
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ABP, como recurso pedagdgico, que provoca mejores aprendizajes, y que potencia el

desempefio académico de los estudiantes.

4.2.2. Objetivos.

La guia didactica, se elabor6 con la finalidad de dar cumplimiento a los diversos objetivos

planteados en la presente investigacion, mismos que se exponen a continuacion.

4.2.2.1. General.

e Capacitar a los docentes a través de Talleres, para familiarizarlos en el uso del
Aprendizaje Basado en el Pensamiento, y asi potencien el desempefio escolar de nifios

y nifias de la Unidad Educativa Ecuador.

4.2.2.2. Especificos.

e Socializar la Guia didactica con todos los actores de la Comunidad Educativa

Ecuador.

e Disefiar un Cronograma de Talleres para la realizacién de la Guia didactica.
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e Evaluar el proceso y resultados de aplicacion de la Guia didactica en la Unidad

Educativa Ecuador.

4.3.3. Estructura general de la propuesta.

Indice | / \\

. 9z | |
[ ldentificacio | Introduccion |

@ l‘l‘l‘
o _‘-.\\

Bibliografia

| "* | Objetivos |
Qljlta.dj @MD

Objetivos

contenidos Especificos

J

4.3.3.1. Titulo.
Guia didactica para desarrollar el aprendizaje basado en el pensamiento y su impacto en el

rendimiento escolar de los estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador.

4.3.3.2. Componentes.
+ Diagndstico.
¢ Obijetivos
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Contenido
Propdsitos
Método.

Alternativas

*® & & o o

Resultados.

4.4. Resultados esperados de la alternativa.

El principal propdsito de esta investigacion fue valorar el desarrollo de la competencia
académicas en estudiantes de la Unidad Educativa Ecuador, a partir de la implementacion del
modelo de ensefianza basado en el desarrollode destrezas de pensamiento en la ensefianza de
contenidos curriculares de las distintas asignaturas y también para que ellos puedan utilizar
sus conocimientos en nuevos contextos y situaciones demostrando capacidades caracteristicas

de la competencia cientifica.

Pretendemos que nuestros alumnos tengan protagonismo en la construccion de sus

aprendizajes. Esto implica ser consciente y trabajar para mejorar los siguientes aspectos:

(1) cambiar el rol del profesor de transmisor de informacion a guia del proceso de
aprendizaje, y en nuestro caso, a la vez del proceso de pensamiento. En un ambiente de
aprendizaje efectivo, loa alumnos deben ser animados a convertirse en pensadores y

aprendices activos, no en observadores pasivos.

(2) dar mas tiempo a los alumnos para pensar y elaborar sus respuestas, ideas y conclusiones.
Dar a los alumnos el tiempo que requieren para pensar (supervisando que el tiempo se use
apropiadamente) es de vital importancia para el éxito de toda actividad didactica. Esto, por lo
general resulta dificil de llevar a cabo por los profesores ya que disponen de “mucho que

cubrir” en “poco tiempo de clase”.
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(3) dar la oportunidad a los alumnos de descubrir, mas que de consumir informacion.
Precisamente, por lo dicho anteriormente, resulta mucho mas facil para la mayoria de los
profesores dar a los alumnos actividades de facil y rapida solucion a partir de los apuntes o
informacion que pueden encontrar directamente en el libro de texto y mas dificil facilitarles

actividades que requieran de una actividad intelectual més compleja.
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Anexo N°1. Matriz de Consistencia

MATRIZ DE CONSISTENCIA
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Ecuador? Ecuador. . L
Ecuador. educativo. conocimientos.
El rendimiento Variables
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¢Cual es el
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escolar de los

estudiantes de la
Unidad Educativa
Ecuador?

Detectar cual es el
rendimiento
escolar de los
estudiantes de la
Unidad Educativa
Ecuador.

estudiantes
permite identificar
como se fomentan
los  aprendizajes
de los estudiantes
de la Unidad
Educativa
Ecuador.

que se
desenvuelvan los
estudiantes,
sigue siendo uno
de los
principales
determinantes
del rendimiento.

Hace referencia
a la variable del

Sexo con
respecto al
rendimiento
académico y a
la edad del
estudiante.
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(El disefio de una
Guia didactica
basada en el
Pensamiento

Disefiar Guia
didactica basada
en el Aprendizaje

La Guia didactica
basada en el
Pensamiento

Las actitudes de
los estudiantes,
tales como la
confianza o la

Variables

Actitudinales.
Hace referencia
a las variables

. para potenciar el | potencia el : . .
potencia el T L ansiedad, juegan | afectivas,
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: estudiantes de la | estudiantes de la . )
estudiantes de la : . : , las estrategias de | variables
- . Unidad Educativa | Unidad Educativa = oo
Unidad Educativa ensefianza y | motivacionales.
Ecuador. Ecuador. L
Ecuador? aprendizaje.
Anexo N°2.
Cronograma del Proyecto
TIEMPO EN
SEMANAS OCT NOV DIC
NO
12|34 21314112 |3]|4
1 Analisis De Los Lineamiento Del X
Proyecto De Tesis
2 | Elaboracion De Marco Contextual X
3 Reconstruccion De La Situacion X
Problematica
4 | Mejoramiento De Justificacion X
5 Consultas De Texto, Revista, Y X
Articulos De Internet
6 | Desarrollo Del Marco Tebrico X
7 | Desarrollo Del Marco Referencial
8 | Planteamiento De La Postura Teorica X
9 Planteamiento De HipoOtesis Y Las X
Variables De Tesis
10 | Elegir Modalidad De Investigacion X
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Escoger Los Niveles De

11 C X
Investigacion
Seleccion De Los Meétodos Y

12 . X
Técnicas

13 Revision Del Proyecto Terminado %
Por Parte Del Tutor

14 | Revision Del Proyecto Terminado X
Por Parte Del Lector

15 | Sustentacion Del Proyecto

Anexo N°3.

Fotos

Sesiones de trabajo con la Tutora Ms. Marcela Alvarez.
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Revision y correcciones de Tesis.

Los nifios unen con linea los objetos de lado izquierdo con su respectiva sombra derecha, esto

indica la caracteristica esencial que hay en cada imagen.

e =S 7/ 4
A aea) 7




Cuando los nifios giran, cruzan, caminan de lado, dan una media vuelta y una vuelta entera,

estan realizando movimientos que exigen equilibrio, coordinacion psicomotriz. Al formar una

ronda aprenden a relacionar su cuerpo con el espacio fisico, a ubicarse, guardar distancia.

Aqui en esta fotografia se puede observar como los infantes se sienten atraidos por las

imagenes que les muestro, ensefidandoles las vocal i.

79



Jugamos a la caja de sorpresas, adivinando que hay dentro de la caja, de esta forma el nifio va

desarrollando su pensamiento y su creatividad.
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Anexo N°4.

Informe de Actividades de la Tutora
Babahoyo, 20 de noviembre del 2018

Msc.
DIRECTOR DE LA CARRERA DE EDUCACION PARVULARIA
Presente.-

De mis consideraciones:

En mi calidad de Tutora del Proyecto de Investigacion, designado por el Consejo Directivo certifico
gue la Srta. Dayana Rivera Témala, cuyo titulo es:

APRENDIZAJE BASADO EN EL PENSAMIENTO Y SU IMPACTO EN EL RENDIMIENTO
ESCOLAR DE LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA ECUADOR.

Hago llegar a usted el informe de actividades tutoriales cumplidas con el estudiante una vez concluido
el trabajo de grado.

DATOS DEL ESTUDIANTE
Nombre Dayana Rivera Témala
Numero Cédula 1207508084
Teléfono 0991440016
Correo Electrénico dayiriveral993@gmail.com
Direccion domiciliaria Parroquia La Unidn
DATOS ACADEMICOS

Carrera estudiante Educacion Parvularia
Fecha de Ingreso 10 de Mayo del 2009.
Fecha de culminacion 15 de febrero del 2015

IAPRENDIZAJE BASADO EN EL PENSAMIENTO Y SU IMPACTO
Titulo del Trabajo EN EL RENDIMIENTO ESCOLAR DE LOS ESTUDIANTES DE LA

UNIDAD EDUCATIVA ECUADOR.
Titulo a Obtener Licenciada en Ciencias de la Educacion, mencion Educacion Parvularia
Lineas de Investigacion Educacion y desarrollo social
Apellido y Nombre tutor Msc. Marcela Alvarez
Relacion de dependencia del docente con la UTB Docente
Perfil Profesional del Docente Magister en Docencia y Curriculo
Fecha de Certificacion del Trabajo de Grado 7 de Julio del 2017

Msc. Marcela Alvarez
TUTORA
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Anexo N°5. Sesiones de Trabajo.

PRIMERA SESION DE TRABAJO

RESULTADOS
GENERALES
ALCANZADOS

ACTIVIDADES
REALIZADAS

FIRMA DEL TUTORY
DEL ESTUDIANTE

e Se ha pulido el tema
y se ha definido el
problema principal y
los Subproblemas
correspondientes.

3. Se describio el

1. Se revis6 y analizé la

informacion bibliogréfica
preliminar pertinente.

2. Se hizo una investigacion

preliminar de campo.
hecho
problematico desde
varios puntos de vista.

4. Se ubico y planted el

problema general

| PP
Dayana Rivera Tomala

| PR RTRN
Marcela Alvarez Gutiérrez

SEGUNDA SESION DE TRABAJO

RESULTADOS
GENERALES
ALCANZADOS

ACTIVIDADES
REALIZADAS

FIRMA DEL TUTORY
DEL ESTUDIANTE

e Se elaboraron los
objetivos tanto el
general como los

1. Con laayudade un
listado de verbos se
hicieron varios

fe
Nombre del egresado

internet.

en la investigacion.

especificos. borradores de objetivos. | £ ...
NOMBRE DEL DOCENTE
TUTOR
Se revisaron documentos
e Se trabajo en la escritos sobre el temade | f....................
confeccion del investigacion para | Nombre del egresado
marco tedrico con la construir el marco
ayuda de la conceptual y referencial.
informacion o, | S
bibliografica y del Se discutio sobre la | NOMBRE ~DEL  DOCENTE
postura tedrica a asumir | TUTOR

TERCERA SESION DE TRABAJO
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RESULTADOS

ACTIVIDADES FIRMA DEL TUTOR Y
GENERALES
ALCANZADOS REALIZADAS DEL ESTUDIANTE
e Se respondid al | 1. Se busco el fundamento | F......................
problema en tedrico mas adecuado | Nombre del egresado
forma de para formular una
hipotesis. hipotesis.
| P
NOMBRE DEL DOCENTE
TUTOR
2. Se establecieron las
e Se determino el variables de la hipotesis | f..........ccooviiiiiiiiiiiiin,
mecanismo de con sus  respectivos | Nombre del egresado
verificacion de indicadores a ser
las hipotesis. verificados.

3. Se elaboro el cuestionario
de comprobacién de los | f........ooooiiiiiiiiii
indicadores de las | NOMBRE DEL DOCENTE

hip6tesis TUTOR

CUARTA SESION DE TRABAJO.

%ESI\LIJIIE_I;—:EISSS ACTIVIDADES FIRMADEL TUTORY
ALCANZADOS REALIZADAS DEL ESTDIANTE
|
Se determiné la forma | 1. Se hizo una revisién | Nombre del egresado
de hacer la aplicacién de la justificacion y
estadistica. objetivos de la
Propuesta.
NOMBRE DEL DOCENTE
TUTOR
£
Se hicieron los | 2. Se definieron las | Nombre del egresado
cuadros  para la alternativas y los
recoleccion de datos. resultados  obtenidos
de la Propuesta. L
NOMBRE DEL DOCENTE
TUTOR

MSC. Marcela Alvarez
DOCENTE DE LA FCJSE.
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Anexo N°6

Encuesta dirigida a Padres de Familia de la Unidad Educativa Ecuador.

ESCALA DE OPCIONES

ALTERNATIVAS MUCHO POCO NADA

1. Cuéntas veces ha
escuchado usted hablar
sobre Aprendizaje basado en
el pensamiento

2. Cree usted que el profesor
de sus hijos usa el desarrollo
del pensamiento  como
herramienta de aprendizaje.

3. Segun usted Cuan
actualizado esta pedagogica
y didacticamente el profesor
de sus hijos.

4. El entorno familiar en el
que viven sus hijos, es un
espacio de desarrollo del
pensamiento.

5. Cuales son las
herramientas pedagdgico
didacticas que usa el
profesor de sus hijos para
optimizar su rendimiento
escolar

6. Que sabe usted de
rendimiento escolar.

7. El entorno familiar en el
gue viven sus hijos, los ayuda
a potenciar su rendimiento
escolar.
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