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RESUMEN EJECUTIVO

Son muchas las actividades que se deben abordar durante el desarrollo del proceso
de enseflanza aprendizaje, sobre todos cuando el objetivo esta direccionado a
pensamiento 16gico, hechos que sin duda pone en mal predicamento a muchos docentes,
siendo una de las alternativas el uso de la comprension lectora como herramienta
dinamica que ayuda al mejoramiento de las operaciones y procesos mentales de los
estudiantes en la etapa de educacion basica.

En el presente trabajo de investigacion se pretende evidenciar la influencia de la
comprension lectora y el desarrollo del razonamiento l6gico de los estudiantes del sexto
afio de la Escuela de Educacion Basica de la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del
canton Babahoyo, provincia de Los Rios afio 2017, para lo cual es necesario determinar
la metodologia, empezando por el tipo de investigacion exploratoria, descriptiva y
explicativa aplicada de manera sistematica de acuerdo a las necesidades, los métodos
inductivo y deductivo, las técnicas de recoleccion de la informacion iniciando con la
observacién, luego con entrevista y encuestas, cuyo instrumento fue el cuestionario de

preguntas semi estructuradas, abiertas y cerradas, de manera formal e informal.

Por otro lado, se concluye que son pocos los docentes que incluyen actividades
destinadas a la incorporacion de la comprension lectora dentro de las actividades
escolares y con ello sea limitado el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes,
lo que dificulta su aplicacion y la obtencién de resultados positivos, por esta razén se
presenta la propuesta de elaboracion de un Programa taller de estrategias didacticas
encaminadas a mejorar la comprension lectora y garantizar el desarrollo del
pensamiento Iégico de los estudinates del sexto afio de la escuela de educacion bésica de

la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del canton Babahoyo, provincia de Los Rios.

Palabras claves.- Comprension, lectura, desarrollo, razonamiento, légico..
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EXECUTIVE SUMMARY

There are many activities that must be addressed during the development of the
teaching-learning process, especially when the goal is directed to logical thinking, facts
that undoubtedly puts many teachers in a bad position, one of the alternatives being the
use of comprehension. reader as a dynamic tool that helps to improve the operations and

mental processes of students in the stage of basic education.

In this research work is intended to show the influence of reading comprehension
and the development of logical reasoning of sixth-year students of the School of Basic
Education of the Educational Unit Juan E. Verdesoto Babahoyo canton, province of Los
Rios year 2017, for which it is necessary to determine the methodology, starting with
the type of exploratory, descriptive and explanatory research applied in a systematic
manner according to the needs, the inductive and deductive methods, the techniques for
gathering information starting with observation, then with interviews and surveys,
whose instrument was the semi-structured questionnaire, open and closed, formally and

informally.

On the other hand, it is concluded that there are few teachers that include activities
aimed at the incorporation of reading comprehension within school activities and with
this the development of students' logical thinking is limited, which makes it difficult to
apply and obtain positive results, for this reason the proposal of elaboration of a
workshop program of didactic strategies aimed at improving reading comprehension
and guaranteeing the development of the logical thinking of the students of the sixth
year of the basic education school of the Educational Unit Juan E is presented

Verdesoto from the Babahoyo canton, province of Los Rios.

Keywords.- Understanding, reading, development, reasoning, logic.
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1. INTRODUCCION

La lectura comprensiva es la interaccion dinamica en el que el lector construye el
significado del texto a partir de su intencion de lectura y de todo lo que sabe del mundo, de
todos los conocimientos que lleva hacia el texto desde antes de empezar a leer y de los que
pone en el texto mientras lee. El proceso de comprensién de cualquier lector consiste en
acercamientos progresivos al texto, mediante los cuales va elaborando hipotesis que luego
rechazara o confirmara definitivamente, una vez alcanzada la comprension del mensaje del

parrafo en cada lectura.

En el primer capitulo se pone de manifiesto el problema, donde se hace un anélisis
de la problematica a nivel internacional, nacional, provincial, local e institucional, en lo
referente a la sefialética y la orientacion del turista en el cantdén Ventanas, de la provincia
de Los Rios, la situacion problematica, el problema general con los subproblemas, la

justificacion y los objetivos.

En el segundo capitulo se evidencia el marco teorico, donde se encuentra el marco
conceptual donde se definen los conceptos involucrados en la investigacion, el marco
referencial con los antecedentes investigativos, las categorias de analisis tedrico

conceptual, la postura teorica y las hipotesis.

En el tercer capitulo se encuentra la metodologia, evidencidndose el tipo de
investigacion, la modalidad, los métodos utilizados, la poblacién y la muestra que es un
parte representativa de la poblacién a la que se le aplicara los instrumentos de recoleccion

de informacion.

En el cuarto capitulo se evidencian los resultados de la investigacion que empiezan
determinando los involucrados como unidad de informacion y en la medida en que estos
participan de la misa, luego se tienen las entrevistas, seguido de las encuestas a los padres
de familia y estudiantes, seguido de las conclusiones especificas y generales, asi como de
las recomendaciones, por ultimo la propuesta la misma que indica un Programa taller de

estrategias didacticas encaminadas a mejorar la comprension lectora y garantizar el



desarrollo del pensamiento l6gico de los estudinates del sexto afio de la escuela de
educacion bésica de la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del canton Babahoyo,

provincia de Los Rios, culminando con las referencias bibliograficas y los anexos.



CAPITULO I.- EL PROBLEMA

1.1. ldea o tema de investigacion

Comprension lectora y el desarrollo del razonamiento I6gico de los estudiantes del
sexto afo de la escuela de educacion béasica de la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del

canton Babahoyo, provincia de Los Rios afio 2017.

1.2. Marco Contextual

1.2.1. Contexto Internacional

El informe espafiol de PIRLS 2016, incluye un capitulo titulado Los estudiantes
resilientes de cuarto grado en Espafia. Al hablar de este tipo de estudiantes se refiere a
aquellos estudiantes que, a pesar de vivir en un contexto socioecondémico y cultural
desfavorable obtienen un buen rendimiento en lectura. Nos interesa conocer cuales son las
caracteristicas de ese grupo de estudiantes, especialmente por si hay algo que se pueda

utilizar para mejorar el rendimiento de otros estudiantes, en situaciones desfavorables o no.

PIRLS ofrece resultados correlacionales, es decir, relaciona el rendimiento en
lectura con datos recogidos de los cuestionarios que completan estudiantes, padres y
centros escolares. Eso hace que no sea adecuado establecer relaciones causa-efecto a partir
de los resultados de PIRLS, pero puede hacer aportaciones interesantes ya que evalla a

muestras representativas y se obtiene mucha informacion sobre ellas.

Se consider6 alumnado resiliente al 15,5% de los participantes espafioles. Mediante
un analisis de regresion se identificaron las variables que se relacionaban con que un
alumno fuera resiliente 0 no. Teniendo en cuenta que el contexto socioecondémico y
cultural se evaluaba mediante el indice ISEC, se descartaron aquellas variables que estaban
muy relacionadas con el ISEC, como el niUmero de apoyos en casa para el estudio o el

numero de apoyos digitales.



Las variables que se relacionaron positivamente con la resiliencia fueron:
Seguridad en la lectura.

Actividades de lectura previas a la escuela.

Actividades previas a la educacion primaria.

No estar afectado por escasez de recursos de lectura.

Sexo (los chicos tienen un 20% maéas de probabilidades de ser resilientes que las

chicas).

Insisto en el caracter corrrelacional de estos resultados. Que el mejor predictor o
indicador de la resiliencia sea la seguridad en la lectura no quiere decir que si nos
centramos en aumentar la confianza de los alumnos en sus posibilidades vaya a mejorar su
habilidad lectora. Se puede hacer la interpretacion inversa: que los alumnos con mejor

habilidad lectora perciben su capacidad y se sienten méas confiados en sus posibilidades.

Si que resulta llamativo que varios de los factores identificados estén relacionados
con el trabajo de la lectura antes del inicio de la educacién primaria. En este caso, al ser
temporalmente anteriores al aprendizaje de la lectura, si que puede tener sentido plantear

un modelo unidireccional.

Aunque el informe apenas las comenta, resulta extrafio el comportamiento de las
variables que influyen negativamente en la resiliencia: las dos con mayor impacto fueron
“gusto de los padres por la lectura” y “no estar afectado por la escasez de recursos
digitales”. Segun esto, tenderian a ser resilientes los alumnos con padres a los que no les

gusta leer y que tienen poco acceso a recursos digitales.

Una peculiaridad de las evaluaciones PISA es que conocemos sus resultados entre
uno y dos afios después de que se realicen las pruebas. Como hasta ahora los resultados en
los paises hispanohablantes han sido entre medios y muy bajos, lo habitual es que al
presentarse y conocerse por los medios de comunicacién se cree una corriente de
insatisfaccion y una demanda de trabajar para mejorar el rendimiento de los alumnos en

esta prueba que, surge cuando queda un tiempo bastante limitado para conseguir mejoras.

Los resultados de PISA 2015 se presentaron en diciembre de 2016 y la proxima

edicion de la prueba se realiza durante el afio 2018. Al igual que sucedio en 2000 y en
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2009, la evaluacion de 2018 se centrara especialmente en la competencia lectora. Con este
motivo, se ha revisado el marco de referencia de la evaluacion de la lectura en PISA,

introduciéndose algunos cambios notables.

Para PISA 2018, la competencia lectora es la comprensidn, el uso, la evaluacion, la
reflexion y el compromiso con los textos con el fin de alcanzar los propios objetivos,
desarrollar el conocimiento y el potencial personales, y participar en la sociedad. El
compromiso con los textos, como parte de la competencia lectora se introdujo en la

definicién de 2009, ya que en la de 2000 no se habia incluido.

En el cambio actual se ha introducido un nuevo concepto, que es el de evaluacion
de los textos. Pero un cambio muy importante, que puede pasar desapercibido es que en la
definicién de 2018 se ha eliminado una palabra. En 2000 y 2009 se comprendian y usaban
y se reflexionaba sobre los textos escritos, pero, en 2018, todo esto (ademéas de la

evaluacion) se hace con los textos. En la definicion ha desaparecido la palabra “escritos”.

Al explicar este cambio, el marco de referencia deja claro que no se trata de abarcar
los textos orales o audiovisuales, pero si que incluiria mapas, diagramas, tablas, gréaficos o

tiras comicas que incluyan lenguaje escrito.

Por otra parte, mas del 50% de los estudiantes espafioles que no estan en el curso
correspondiente a su edad no alcanza el nivel intermedio de la escala en comprension
lectora. Estos alumnos, en su mayoria, han tenido que repetir al menos una vez durante su
vida escolar. Es decir, los objetivos y acciones derivados de un proceso de repeticion de
curso no siempre tienen la efectividad que se le presupone lo que, por tanto, invita a
reflexionar sobre la idoneidad o el funcionamiento de la repeticion de curso, que no corrige

las deficiencias en el rendimiento de estos estudiantes como debiera.

Los medios de comunicacion ya han dado cuenta de los resultados de PISA 2015.
La evaluacidn se centrd en la competencia del alumnado en ciencias, pero, como en todas

las ediciones anteriores, también se evaluaron la competencia matematica y lectora.

Antes de ponerme a exponer y comentar resultados, recuerdo algunas cuestiones

importantes de esta evaluacion:



PISA evalGa a alumnado de 15 afios, con independencia del curso en que se

encuentren.

Su objetivo es valorar los resultados de los sistemas educativos, no de los alumnos
en particular. Cada alumno contesta una seleccion de items de evaluacion y no todos los

alumnos realizan los mismos items.

PISA recoge otras informaciones en cuestionarios que realizan los alumnos y los
centros escolares. En algunos paises también se han empleado cuestionarios para padres.
Con esa informacion, se establecen relaciones entre el rendimiento de los alumnos y
distintos factores sociales o escolares. La OCDE publica una gran cantidad de material con
esos analisis. Sobre PISA 2015 ya se han publicado dos volimenes y hay otros tres en

preparacion.

Las pruebas se construyen de forma que la media de la evaluacion esté en 500
puntos. Esto hace que los resultados numéricos de un sistema educativo no solo dependan
del rendimiento que obtengan sus alumnos, sino también de los resultados obtenidos por
los otros paises. En PISA 2012 participaron 65 paises 0 economias, mientras que en PISA
2015 el namero de participantes ha aumentado hasta 72. Entre los nuevos participantes
encontramos: Algeria, Republica Dominicana, Georgia, Kosovo, Libano, la antigua
Macedonia, Malta, Moldavia, Republica Popular China o Trinidad y Tobago. También ha
habido abandonos, como el de Chipre o Serbia. Curiosamente, la lista de participantes de

PISA 2015 no incluye a Espaiia.

Este Gltimo punto tiene su importancia, ya que muchos medios de comunicacion
espafioles se han centrado en la situacion del pais con respecto a la media y la media
depende de los resultados de todos los participantes, que no son los mismos en cada
edicion de PISA. En este sentido, resulta mucho mas estable la media de los paises de la
OCDE, aungue no sé hasta qué punto se puede ver afectada por los cambios en los paises

participantes.

Los resultados de los paises de lengua espafiola en la prueba han sido:
Chile: 459
Colombia: 425



Costa Rica: 427

Espafa: 496

México: 423

Per0: 398

Republica Dominicana: 358

Uruguay: 437

Espafia es el Unico que se sitla en la media de la OCDE, mientras que los paises
americanos estdn por debajo de ella. Los resultados espafioles no se diferencian
estadisticamente de los de Suecia, Dinamarca, Francia, Bélgica, Portugal, Reino Unido,
Taipei, Estados Unidos, Rusia, Regiones Chinas o Suiza. De los paises que en PISA 2009
obtenian resultados similares a los de Espafa, solo Eslovenia ha conseguido resultados
mejores en PISA. En cambio, Latvia, Republica Checa, Croacia, Italia, Israel, Grecia y
Eslovaquia estan obteniendo peores resultados que Espafia en la Gltima edicion de la
prueba. Comparando los resultados de 2009 y 2015 se observa que en Espafia aumenta el
numero de lectores en los niveles mas altos de competencia, mientras que disminuye el

namero de los que estan en los niveles mé&s bajos.

Ademas, hay distintas comunidades o regiones que han participado en PISA 2015
con muestras diferenciadas que les permiten obtener resultados propios. En los paises
hispanohablantes han participado varias regiones espafiolas, colombianas y, ademas, la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, un caso peculiar porque Argentina no ha participado
en PISA 2015.

Aragon: 506

Asturias: 498

Cali: 432

Cantabria: 501

Castilla la Mancha: 499

Castillay Ledn: 522

Catalufia: 500

Ciudad Auténoma de Buenos Aires: 475

Comunidad Valenciana: 499

Extremadura: 475

Galicia: 509



Islas Baleares: 485
Islas Canarias: 483
La Rioja: 491
Madrid: 520
Manizales: 449
Medellin: 451
Murcia: 486
Navarra: 514

Pais Vasco: 491

El primer volumen de los informes publicados por la OCDE considera que Peru,
Espafia, Colombia, Uruguay y Chile han mejorado sus resultados en lectura respecto a

PISA 2009 o PISA 2012, mientras que los resultados de Costa Rica han empeorado.

Aparentemente la pregunta es sencilla ;qué proporcion de alumnos tiene
dificultades de comprension lectora? Pero en cuanto empezamos a pensar sobre ella la cosa
se complica porque descubrimos que tener malos resultados en comprension lectora no es
lo mismo que tener dificultades de comprension. Cualquiera, yo mismo por no buscar
ejemplos raros tengo poca comprension de lo que leo cuando leo en idiomas que no
domino, como el aleman, cuando leo textos avanzados de temas sobre los que tengo pocos

conocimientos o cuando intento leer sin gafas.

Normalmente no diriamos que una persona que rinde mal en esos tres casos carece
de la capacidad de comprender. Pero empecemos por lo mas sencillo, el porcentaje de
alumnado que rinde mal en pruebas de comprension lectora. En PISA 2012, el alumnado
de 16 afios por debajo del nivel 2 de lectura (que se considera el nivel basico) era:

En Espana: el 18%.

En Chile: el 33%.

En México: el 42%.

En PIRLS 2011, que evalu6 a estudiantes de 4° de primaria, obtuvieron un nivel
muy bajo de rendimiento en lectura:

En Espafia: el 6%.

En Colombia: el 28%.



Comento ahora un estudio realizado por investigadores de la Universidad de La
Laguna, titulado Problemas de Comprension en el Alumnado de Educacion Primaria y
Educacion Secundaria Obligatoria: un Estudio de Prevalencia en Espafiol.

En este estudio se evalud a alumnado de Canarias (1991 participantes), desde 2° de
primaria hasta 4° de ESO, localizando a los que rendian mal en comprension lectora y
distinguiendo a los que presentaban baja capacidad intelectual, dificultades de
descodificacion, alumnado absentista y alumnado inmigrante, para poder identificar un
grupos de alumnos que con dificultades especificas de comprensién, no asociadas a

ninguna de las causas que se acaban de exponer.

El 20,2% del alumnado obtuvo puntuaciones bajas en las pruebas de comprension
lectora, considerando como bajos los resultados por debajo del percentil 25 (hay que tener
en cuenta que se espera que el 25% de la poblacion esté por debajo del percentil 25). En
este alumnado con bajo rendimiento en comprension se distinguieron los siguientes
grupos:

Mala comprensién, sin otros factores asociados: 6,7%.

Mala comprension con mala descodificacion: 6,2%.

Mala comprension con bajo Cl: 3,6%.

Mala comprensién con absentismo: 0,3%.

Mala comprension en alumnado inmigrante: 3,5%.

Ademas, se localiz6 a un 5.4% del alumnado que tenia un perfil de mala
descodificacion sin problemas de comprensién lectora y todos los alumnos con bajo Cl

rindieron mal en las pruebas de comprension.

Aunque no me gusta mucho, este es el nombre que reciben los que presentan mala
comprension sin otros factores (descodificacion, bajo Cl, absentismo escolar o pertenencia
a grupos sociales minoritarios). Los autores de este trabajo consideran que los pobres

comprendedores presentan una dificultad especifica en comprension lectora.

La posible existencia de dificultades especificas de la comprension lectora

(trastorno de la comprension lectora) es un asunto muy debatido sobre el que ya he escrito
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anteriormente. La postura mas sélida, por el momento, es considerar que no existe esa
dificultad especifica, sino que los problemas de comprension lectora se producen por

dificultades en la descodificacion o por un bajo nivel de comprension del lenguaje oral.

El estudio realizado en Canarias que he estado comentando no evaluaba la
comprension del lenguaje oral (la prueba de Cl era para evaluar la inteligencia no verbal)
de modo que no se puede saber si los alumnos con baja comprension sin problemas en

otras factores tenian, en realidad, problemas en la comprension del lenguaje oral.

Lo que si que proporciona este estudio es un dato incompatible con la postura
mejor fundamentada. Se trata del 5,4% de alumnado con problemas de descodificacion
pero con resultados normales en comprension lectora. El articulo presenta los resultados
muy resumidos, asi que poco mas puedo decir sobre esto. Sin embargo, intuyo una posible
explicacién que consiste en tener en cuenta como se evalta la comprension. Si los alumnos
pueden consultar el texto y disponen de tiempo suficiente para hacer la prueba de
comprension es posible aplicar estrategias que compensen las dificultades de

descodificacion.

A pesar de que PISA se lleva casi toda la fama, existen otras evaluaciones
internacionales de la competencia lectora, como PIRLS o TERCE, que es el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo de los paises de América Latina y El Caribe.
Logicamente, se han realizado dos ediciones anteriores de este estudio, el PERCE (Primer
Estudio) y el SERCE (Segundo Estudio).

Ademéas de las matematicas y los conocimientos sobre ciencias naturales y la
escritura, el TERCE ha evaluado la lectura de los participantes, que es lo que nos interesa
aqui. La evaluacion se realizo a lo largo de 2013, a alumnado de 3° y 6° curso de primaria,
y participaron mas de 67000 estudiantes. Se trataba de alumnos de 15 paises (Argentina,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua,
Panama, Paraguay, Perd, Republica Dominicana y Uruguay), ademas del estado mexicano

de Nuevo Leon, que participd con muestra propia.
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Al igual que otras evaluaciones internacionales, TERCE tiene una media tedrica de
500 (aunque la media real ha sido 510). Los resultados obtenidos han sido (los dos
numeros son el resultado de 3° de Primaria / el resultado de 6° de Primaria):

Chile: 571 / 557

Costa Rica: 543 /546

Estado de Nuevo Leon: 528 / 548

Uruguay: 524 / 532

México: 519 /529

Colombia: 519 /526

Brasil: 519 / 524

Per(: 521 / 505

Argentina: 512 /509

Ecuador: 508 /491

Guatemala: 495 /489

Honduras: 497 /479

Panama: 490 / 483

Nicaragua: 478 / 479

Paraguay: 481 / 469

Republica Dominicana: 454 / 456

Los paises que participan en el TERCE han mostrado tener un curriculo oficial,
excepto Panam4, que no lo reporta. El curriculo mas antiguo es el de Costa Rica, que
aprobd sus programas de Educacion General Basica en 1957, y el méas actual es el de
Ecuador, que aprobd en 2011 la Ley Organica de Educacion Intercultural. Brasil,
Colombia, Costa Rica, Guatemala, México, Paraguay y Republica Dominicana, tienen
programas de educacion basica aprobados antes de 2000, aunque Guatemala y México los

han actualizado posteriormente.

El documento ofrece, pais por pais, una descripcion de la ensefianza del area de
Lengua desde las dimensiones disciplinar, pedagodgica y evaluativa. La mayor parte de los
paises coincide en trabajar la lengua priorizando su uso en situaciones comunicativas, y

centrandose en la comprensién y produccion de textos.
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En tercer curso, los contenidos que mas paises incluyen en sus curriculos son: el
dialogo, la narracion oral, la descripcién oral, usos de la lectura (recreativo, informativo),
tipos de texto y uso de la puntuacion atendiendo a la intencion comunicativa. EI menor
acuerdo (10 de los 15 paises) estd en la inclusion de la argumentacion oral y en el

reconocimiento de las macro proposiciones como unidades de sentido.

En sexto curso los contenidos en los que hay mayor acuerdo son: exposicion oral,
tipos de texto, escritura de cuentos, estructura narrativa, construccion de textos siguiendo
un plan y utilizando la narracion, la descripcion, la argumentacion y el didlogo, uso
correcto de la concordancia gramatical y de los conectores y uso de la puntuacion
atendiendo a la intencion comunicativa. Los contenidos con menos acuerdo son
interpretacion de la ambigledad (7 paises), la ironia (6) y las presuposiciones (8); escritura
de actas (6 paises) y solicitudes (8). (PISA, 2017, pags. 15-19).

Por otro lado el presente siglo reclama una solida formacion cultural, fundamento
imprescindible para la comprension global de la época. Sin duda la educacion representa
una herramienta fundamental transformadora que contribuye a configurar la estructura
cognitiva permitiendo la adquisicion de conocimientos teoricos y practicos que facilitan
una convivencia armonica, es el principal agente de trasformacién hacia el desarrollo

sostenible permitiendo la obtencion de mejores condiciones de vida.

Es un ingrediente fundamental en la vida del hombre, da vida a la cultura, la que
permite que el espiritu del individuo la asimile y la haga florecer, abriéndole maultiples
caminos para su perfeccionamiento, tiene fundamentalmente un sentido espiritual y moral,
siendo su objeto la formacion integral del individuo. Esta preparacion se traduce en una
alta capacitacion en el plano intelectual, en el moral y el espiritual, se trata de una
educacion autentica, que alcanzara mayor percepcion en la medida que el sujeto domine,

autocontrole y auto dirija sus potencialidades.

1.2.2. Contexto nacional

La revista ecuatoriana Alteridad acaba de publicar un articulo en el que he

colaborado, titulado La concepcion simple de la lectura en alumnos de 4° de primaria de
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una escuela fiscal Quito. Se trata de un trabajo realizado por Sofia Zevallos, Patricia Arcos
y yo mismo, en el que recogimos datos de 87 alumnos de 4° de primaria de una escuela
publica de Quito. (Zevallos & Arcos, 2017, pag. 12)

El objetivo era analizar esos datos para ver si se ajustaban al modelo de concepcion
simple de la lectura (CSL), que propone que la comprensién lectora se puede predecir a
partir de los resultados de descodificacion y comprensién del lenguaje. Los alumnos
fueron evaluados con escalas del test PROLEC-R. (Zevallos & Arcos, 2017, pag. 21)

Los resultados indican que:
Existe cierta independencia entre precision en la lectura, velocidad en la lectura y

comprension oral.

Entre las medidas de precision lectora, la lectura de pseudo-palabras fue un

predictor de la comprension lectora mejor que la lectura de palabras.

La combinacién de medidas de descodificacion y comprension oral permitia
predecir un 34% de la varianza de los resultados de comprensiéon lectora.

La medida que maés cantidad de varianza de la comprension lectora explicaba era la

comprension oral (19,3% Unico).

La precision y la velocidad de descodificacion explicaban un 3% y 2% de varianza

Unica de la comprension lectora.

En cambio, la precision explicaba un 15% de varianza unica en la comprensién de
frases (estructuras gramaticales y comprension de oraciones), mientras que la velocidad de
descodificacion y la comprension oral no alcanzaban el 1%. (Zevallos & Arcos, 2017, pag.
22)
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Actualmente el pais viven momentos de profundas transformaciones hacia la
consolidacién de una sociedad humanista, democratica, protagonica, participativa,
multiétnica, pluricultural, plurilingue e intercultural. Ecuador transita hacia la construccion
del modelo de una nueva Republica, donde el Estado ejerce la accién de méxima rectoria,

garantizando el acceso a los derechos esenciales como principio ético y politico.

El Estado se plantea la formacion de un ciudadano transformador, con principios y
valores de cooperacion, solidaridad, convivencia, unidad e integracion, que aseguren
dignidad y bienestar individual y colectivo, con la construccion de un disefio curricular que
dé respuestas y concretice los procesos de ensefianza y aprendizaje acordes con las

necesidades e intereses de la nueva sociedad revolucionaria.

La funcion de la educacion en la actualidad no es sélo la de recoger y transmitir el
saber acumulado y las formas de pensamiento que han surgido a lo largo del proceso
historico cultural de la sociedad, sino también el de formar hombres capaces de solucionar
sus necesidades, convivir en armonia con el medio ambiente y contribuir con el desarrollo

enddgeno de sus comunidad.

Es por ello que la educacién béasica plantea la formacidn de un individuo proactivo
y capacitado parta la vida en sociedad, siendo la educacién matematica de gran utilidad e
importancia ya que se considera como una de las ramas méas importantes para el desarrollo
de la vida del individuo, proporcionandole conocimientos basicos, como contar, agrupar,
clasificar, accediéndole la base necesaria para la valoracion de la misma, dentro de la

cultura de su comunidad, de su region y de su pais. (Velasquez, 2008, pags. 19,20)

1.2.3. Contexto local o institucional

La relevancia de adquirir las habilidades de lectoescritura durante los primeros
afios de la escolaridad se enfoca precisamente en este objetivo: que los estudiantes sean
capaces de interactuar con un mundo letrado y desempefiarse como adultos funcionales en

el mundo que los rodea.
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La concepcion de lectura y literacidad propuesta por el PISA (Programa para la
evaluacion internacional de los estudiantes) (OECD, 2010) incluye un rango de situaciones
en las cuales las personas leen las diferentes formas en que los textos escritos son
presentados y la variedad de maneras en que los lectores se aproximan y usan los textos:
desde maneras funcionales restringidas, como por ejemplo encontrar un trozo particular
que contenga informacion préactica, hasta una lectura mas profunda y extendida, como

comprender otros modos de hacer, pensary ser.

A pesar de este acuerdo unanime en la relevancia que tiene leer comprensivamente,
los resultados de las pruebas internacionales de lenguaje no han mostrado resultados
satisfactorios para los paises latinoamericanos. Los resultados de la prueba (PISA, 2012),
muestran que el rendimiento en lectura de los paises latinoamericanos se ha mantenido
relativamente constante en relacion con los resultados obtenidos en 2009 (subio de 408 a
413). El 46% de los estudiantes de Latinoamérica no se encontrarian preparados para
enfrentar los desafios actuales en cuanto a su desempefio lector. Del porcentaje restante,
31% se encuentra en nivel el 2,1 17% en el nivel 3, 5% en el nivel 4, y sélo 1% en los
niveles 5y 6. (PISA, 2012, pag. 5)

1.3. Situacion problemética

Durante las practicas docentes realizadas en esta institucion se pudo evidenciar que
los estudiantes tenian problemas al leer y sobre todo entender o comprender lo leido, es asi
que luego de aplicar la ficha de observacién se pudo constatar que los niveles de

deficiencia en la comprensién lectora son altos.

Los estudiantes leen de manera mecanizada y presentan problemas en la
decodificacion que no es fluida, asimismo, existen estudiantes que decodifican de manera
fluida pero no comprenden lo que leen, volviéndose un problema que se refleja en el
comportamiento, aprendizaje y en la formacién integral de los estudiantes, por lo cual

amerita su estudio.

Por otro lado se ha evidenciado que los estudiantes que presentan problemas en la

comprension lectora tambien presentan limitaciones en el razonamiento logico, lo que
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dificulta también su aprendizaje y desmotiva su participacion dentro del proceso de

ensefianza aprendizaje.

1.4.  Problema de investigacion

1.4.1. Problema general

¢Como la comprensiéon lectora influye en el desarrollo del razonamiento l6gico de
los estudiantes del sexto afio de la escuela de educacion basica de la Unidad Educativa

Juan E. Verdesoto del cantén Babahoyo, provincia de Los Rios afio 20177?

1.4.2. Problemas especificos

¢De qué manera la comprension lectora influye en la deteccion de la idea principal

de los textos 0 mensajes?

¢Por qué la comprension lectora influye en el seguimiento de una secuencia logica

por parte de los estudiantes?

¢ Qué estrategias de comprension lectora se aplican para desarrollar el razonamiento

I6gico en los estudiantes?

1.5.  Delimitacion de la investigacion

1.5.1. Delimitacion espacial

La investigacion se realizara en la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del cantdn

Babahoyo

1.5.2. Delimitacién temporal

La investigacion se aplicara en el afio 2017
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1.5.3. Delimitacion Demogréfica

La informacion se la obtendra de autoridades, estudiantes y docentes de la

Institucion.

1.5.4. Linea de investigacion

Linea de investigacion de la universidad.- Educacion y desarrollo social

Linea de investigacion facultad.- Talento humano educacion y docencia

Linea de investigacion de la carrera.- Procesos didacticos

Sub- linea de investigacion.- Desfases del ciclo de aprendizaje y las consecuencias en la
produccion de aprendizajes significativos

Objetivo de buen vivir.- Objetivo 4: del plan nacional del buen vivir fortalecer las

capacidades y potencialidades de la ciudadania.

1.6. Justificacion.

El presente trabajo investigativo encaminado a evidenciar la comprensién lectora y
sus consecuencias en el desarrollo del razonamiento I6gico de los estudiantes del sexto afio

de educacion bésica de la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del canton Babahoyo.

Especificamente, se evidencia que la comprension lectora es el producto de la
decodificacion y la comprension orales. Si una de las habilidades falla, la comprensién
lectora se vera comprometida, ya que no podemos comprender un texto si no somos
capaces de decodificar; tampoco lo podemos entender si la comprensién oral no permite

que se extraiga el significado.

Pese a la relevancia de la comprension lectora como una habilidad para
desenvolverse en el ambito educativo y social de manera exitosa existen pocas
investigaciones destinadas a estudiar la adquisicion y el desarrollo de las habilidades de

comprender el lenguaje oral y escrito
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El desarrollo de la presente investigacion es importante por cuanto es necesario
generar estrategias que encaminen a desarrollar habilidades de comprension lectora y con
ello el razonamiento Idgico de los estudiantes, misma que beneficia directamente a los

estudiantes y docentes e indirectamente a los padres de familia y a la sociedad en general.

1.7.  Obijetivos de la investigacion

1.7.1. Objetivo general

Analizar como la comprension lectora influye en el desarrollo del razonamiento
l6gico de los estudiantes del sexto afio de educacion basica de la Unidad Educativa Juan E.
Verdesoto del canton Babahoyo, provincia de Los Rios afio 2017.
1.7.2. Objetivos especificos

Conocer de qué manera la comprension lectora influye en la deteccion de la idea

principal de los textos 0 mensajes.

Indicar por qué la comprension lectora influye en el seguimiento de una secuencia

I6gica por parte de los estudiantes.

Determinar qué estrategias de comprension lectora se aplican para desarrollar el

razonamiento légico en los estudiantes.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO O REFERENCIAL

2.1. MARCO TEORICO

2.2.1. Marco conceptual

Comprension lectora

Segun Delclaux & Seoane, (2012)
“Desde la perspectiva cognitiva, se puede entender la comprensién lectora
como una actividad mental cuyo objetivo es la basqueda del conocimiento

por medio de la inteligencia” (Pag. 34)

De acuerdo a Anderson y Pearson, (2014).
“La comprension es un proceso a través del cual el lector elabora un

significado en su interaccion con el texto” (Pag. 45)

La comprension lectora se define como el proceso por medio del cual un lector
construye, a partir de su conocimiento previo, nuevos significados al interactuar con el
texto. Esto es el fundamento de la comprension: la interaccion del lector con el texto.
(Icarito, 2010, pag. 6).

Segun (Vargas, 2010, pag. 35), la comprension lectora es mas definida como
“lectura de comprensién” o “lectura para el estudio” y tiene como elementos la
aprehension o captacion de los datos, retencion y evocacién de ello, la elaboracion o
integracion de los conceptos y criterios resultantes y la aplicacion de los mismos a la
aparicion de nuevos problemas. Si bien hay cierta coincidencia de opiniones en cuantos a
los elementos que conforman la “lectura de comprension”, nos parece sumamente
reduccionista el enmarcarla solamente en el campo de la actividad educativa, 0 mas aun,
en el area del “estudio”, mas cuando este se suele asumir solo como la actividad para
adquirir conocimientos que seran luego evaluados, antes que asumir a la lectura como una

practica cultural y cientifica.

19



Por su parte, un colectivo de autores de la Academia ADUNI, (ADUNI, 2012, pag.
13), dicen de la comprension lectora que:

“la comprension de lectura es la facultad intelectual que permite al lector

entender, interpretar y hacer proyecciones sobre las ideas que el autor ha

plasmado en un texto”

Razonamiento l6gico

Cuando una persona razona, desarrolla un razonamiento. Razonar es la actividad
mental que permite lograr la estructuracion y la organizacion de las ideas para llegar a una

conclusioén.

Un razonamiento légico, en definitiva, es un proceso mental que implica
la aplicacion de la logica. A partir de esta clase de razonamiento, se puede partir de una o
de varias premisas para arribar a una conclusion que puede determinarse como verdadera,

falsa o posible.

El razonamiento ldgico se puede iniciar a partir de una observacién (es decir, una
experiencia) o de una hipotesis. EI proceso mental de analisis puede desarrollarse de
distintas maneras y convertirse en un razonamiento inductivo, un razonamiento deductivo,
etc. Segun la clase de razonamiento empleada, la conclusion tendr4& mayor o menor

posibilidad de resultar valida. (Porto & Merino., 2013, pag. 8).

2.1.2. Marco referencial sobre la problematica de investigacion

2.1.2.1. Antecedentes investigativos

(Ledesma, 2015); Investigacion realizada por la Universidad Técnica de Ambato en
la ciudad Ambato cuya autora es: Cecilia del Carmen Logrofio Ledesma Yy su titulo: La
comprension lectora y el desarrollo del razonamiento l6gico verbal en los y las estudiantes
de octavo afio de educacion general basica de la Unidad Educativa “Hispanoamérica” de la
parroquia Huachi Loreto, canton Ambato, provincia de Tungurahua.

La presente investigacion aborda el problema: Deficiente comprension lectora y

afeccion al desarrollo del razonamiento l6gico verbal. Para lo cual se utiliz6 la modalidad
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de campo, documental y bibliografica que permitié determinar, la necesidad y factibilidad
de la propuesta que presenta una guia con la utilizacion de técnicas activas. Tomando en
cuenta la necesidad de recuperar el buen habito por la lectura e incorporar aprendizajes
significativos, los cuales serviran de apoyo idoneo para un proceso de ensefianza eficiente
y eficaz. Tomando en cuenta el modelo constructivista, el cual sostiene que el educando es
coprotagonista de su conocimiento y la construccion de nuevos conceptos, a través de las

experiencias vivenciales.

Aportando a la proactividad estudiantil, que elevara el autoestima del educando, al
sentirse capaz de emitir un criterio coherente, debido a su nutrido Iéxico, y capacidad de
razonar de manera logica, mejorando su rendimiento académico y su desarrollo cognitivo y
social, pues les sera mucho mas facil socializar y hacer criticas constructivas, con
utilizacion de los elementos del lenguaje, lo que mejorard su participacion activa y su
interrelacion social, preparados para enfrentar los retos y dar solucion a los problemas
cotidianos. Impulsandolo a una renovacion constante de sus conocimientos e
involucrandolo en la utilizacion de una metodologia innovadora que desarrollara su

razonamiento l6gico y sus habilidades verbales.

(Pérez & Lema, 2014); Investigacion realizada en la Universidad Central del
Ecuador, en la ciudad de Quito, los autores son: Fernando Ramiro Cueva Pérez; Myriam
del Carmen Taimal Lema, y su titulo es: Comprension lectora en el razonamiento légico -
matematico en los nifios de segundo afio del Centro Educativo de Educacion Bésica
Humberto Mata Martinez de la ciudad de Quito, durante el periodo lectivo 2011 — 2012.

El propoésito de este proyecto estd enmarcado en problemas que afectan a los
estudiantes y a la educacion ecuatoriana, siendo menester utilizar nuevas estrategias y
recursos de ensefianza aprendizaje , para que los estudiantes desarrollen su capacidad
l6gica - matematica y comprender lo que leen; tal es asi que el objetivo de la presente
investigacion fue determinar como incide la comprension de textos en el razonamiento
I6gico - matemético en los nifios de segundo afio del Centro Educativo de Educacion
Basica Humberto Mata Martinez del canton Quito durante el periodo lectivo 2011 - 2012.
Se disefid una propuesta que incluyé estrategias didacticas de comprension de textos y
razonamiento l6gico en Matematica, generar procesos de pensamiento para contribuir al

alcance de las competencias basicas para fortalecer su formacion.
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La presente investigacion estuvo enmarcada en un paradigma cuali - cuantitativo.
Se realizd un estudio exploratorio en sus inicios. Acompafaron a los resultados procesos
de cuantificacion de datos, por lo cual se hizo un estudio descriptivo, intentando llegar al
conocimiento de causas intrinsecas y extrinsecas a la problematica existente. Se realiz6 en
etapas, partiendo de explicitar las dificultades y fortalezas en la comprension de textos de
textos de Matematica, tanto en el tratamiento de los contenidos disciplinares y
razonamiento l6gico como en las habilidades para la lectura hasta llegar a la elaboracion

de una propuesta didactica innovadora.

(Loor, 2016); Investigacion realizada por la Universidad de Guayaquil en la ciudad
de Guayaquil por la autora: Sandry Mayerli Davila Loor y su titulo es: Incidencia del
razonamiento l6gico verbal en la comprension lectora de los estudiantes de la educacion

basica superior de la escuela de educacion basica fiscal "Lucila Araujo y Garcia.

La presente investigacion se desarrolla bajo la interrogante ¢de qué manera incide
el razonamiento logico verbal en la comprension lectora de los estudiantes de la educacion
basica superior de la escuela de educacién basica fiscal Lucila Araujo y Garcia, de la
ciudad de Guayaquil afio lectivo 2015? La cual incide que al tener un desarrollo ético en la
comprension de un texto ayudara, en el proceso de ensefianza aprendizaje en la fluidez
verbal, dandose a conocer que la etapa donde se adquiere los habitos de lectura en la cual
se fundamenta es en la nifiez por lo tanto es importante mantener una costumbre de leer
para enriquecer su vocabulario, haciéndolo parte de su diario vivir, facilitando de esa
manera el conocimiento y fluidez del lenguaje de manera clara y concisa mediante
motivacion fisica para una mejor comprension de la lectura para que alla un mejor disfrute

de la misma.

La investigacion se realiza en el lugar de los hechos con un contacto directo como
son los involucrados logrando verificar los resultados obtenidos para asi poder establecer
el razonamiento logico verbal en la comprension lectora en la cual se aporta con una guia
didactica aplicada al desarrollo del razonamiento légico-verbal, se apoyara a que los

docentes obtengan mas actividades para las tareas de los estudiantes.
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(Martin, 2012); Investigacion realizada por la Universidad de San Andrés en la
ciudad de Buenos Aires — Argentina, su autora es: Susana Raquel Martin y su titulo: Un
estudio sobre la comprension lectora en estudiantes del nivel superior de la Ciudad de

Buenos Aires.

El trabajo tiene como objetivo principal describir el nivel de comprension lectora y
la produccion del lenguaje que presentan los alumnos cuando ingresan a las distintas
carreras de formacion técnica superior de los Institutos de Formacion Técnica de la Ciudad
de Buenos Aires. La capacidad de comprension lectora influye en el rendimiento
académico en los distintos campos del conocimiento. Se fundamenta en distintas teorias
que explican las relaciones entre la comprensién lectora, la adquisicién de competencias y

el desarrollo de habilidades de razonamiento.

El curso de accion involucra procedimientos cuanti y cualitativos. Se presentan
resultados de las pruebas que exploran el nivel de comprensién lectora en 139 alumnos que
se encuentran iniciando la educacion superior. Establece relaciones entre esos resultados y

las evaluaciones que realizan profesores y directivos sobre las dificultades detectadas.

(NUfiez, Gonzalez, & Gonzélez, 2012); Investigacion realizada por la Universidad
de Chile en la ciudad de Santiago de Chile, sus autoras son: Ariadna Sofia Caceres Nufiez;
Priscilla Alejandra Donoso Gonzalez; Javiera Alejandra Guzman Gonzélez y su titulo es:
Comprension lectora “Significados que le atribuyen las/los docentes al proceso de

comprension lectora en NB2”.

La presente investigacion tiene como propoésito conocer los significados que

atribuyen las y los docentes a partir de sus discursos y practicas pedagdgicas.

Para sustentar el problema antes expuesto, se ha definido el lenguaje desde diversas
perspectivas, tales como Conductista, Innatista, Cognitivista y Socio constructivista, las
cuales delimitan como el sujeto adquiere, aprende y desarrolla el lenguaje, la lectura, y
junto con ello la comprension de la misma; entendiéndose como un proceso interactivo
entre el texto y el lector, quien otorga significado a partir de sus experiencias y

conocimientos previos, en un contexto determinado.
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Los instrumentos aplicados correspondieron a entrevista en profundidad,
observacidn participante y cuestionario, las cuales evidenciaron los siguientes resultados:
las y los docentes enuncian en sus discursos la importancia de la comprension lectora,
como proceso fundamental para adquisicién de diferentes aprendizajes. Ademas, la
comprension lectora conlleva el desarrollo de diversas habilidades cognitivas, que
permiten no tan sélo decodificar un texto, sino que, también comprender un texto leido,

interpretando la globalidad del mismo.

Finalmente, las y los docentes, se constituyen como uno de los pilares
fundamentales en la promocion y potenciacién de la lectura y su comprensién, gracias a la
aplicacion de diversos métodos, modelos y estrategias, los que permiten ampliar la

construccion de aprendizajes significativos.

(Mera, 2015); Investigacion realizada por la Universidad Nacional de la Amazonia
Peruana, su autora es: Nury Cristina Vela Mera y su titulo es: “Habitos de estudio y
comprension lectora en estudiantes del 2° grado de primaria, I.E.P.S.M. N° 60050

republica de Venezuela, lquitos - 2014”.

El presente estudio estuvo orientado a resolver el siguiente problema de
investigacion: ¢Qué relacidn existe entre los habitos de estudio y la comprensién lectora en
estudiantes del 2° Grado de Primaria de la .LE.P.S.M. “Republica de Venezuela” del
distrito lquitos - 2014?

El objetivo de Investigacion fue: Determinar la relacion entre los habitos de estudio
y la comprensién lectora en estudiantes del 2° Grado de Primaria de la I.E.P.S.M.
“Republica de Venezuela”, del distrito Iquitos - 2014. EIl tipo de investigacion fue No
experimental Correlacional y se utilizd el disefio No experimental, correlacional y

transversal.

La poblacion estuvo conformado por 115 estudiantes del 2° grado de primaria,
matriculados en el afio escolar 2014 en la LE.P.S.M. “Republica de Venezuela” del distrito
Iquitos. La muestra estuvo representada por la totalidad de la poblacion (115) de
estudiantes, seleccionados mediante el método censal debido a que la poblacion fue

pequefia. Para el analisis de resultados se utiliz6 medidas de resumen (frecuencias y
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porcentajes), medidas de tendencia central (media aritmética) y medidas de dispersién

(desviacion tipica).

La contrastacién de la hipétesis de la investigacion se efectu6 mediante la Prueba
no paramétrica de la Chi Cuadrada, con un nivel de significancia o 0.05%. Los resultados
del analisis univariado permiten concluir que: el 37,4% (43) estudiantes presentaron un
nivel de Habito de Estudio Adecuado; el 49,6% (57) reportaron un nivel de habitos de
estudio Poco Adecuado. Mientras que el 13,0% (15) indicaron que tiene un nivel de

habitos de estudio No adecuado.

Asi mismo, el 37,4% (43) de estudiantes obtuvieron un nivel de Comprensién
Lectora que lo ubica en el Nivel 2: Satisfactorio (16 — 20); el 49,6% (57) se ubicé en el
Nivel 1: En Proceso (11 — 15). Mientras que el 13,0% (15) se ubicé por Debajo del Nivel
1: En Inicio (00 — 10). Los resultados del analisis bivariado realizado mediante la prueba
no parameétrica de libre distribucién Chi-cuadrada con nivel de significancia de 0,05 y de
cuatro grados de libertad, muestra que: X2 ¢ = 16.907683 > X2 t = 9.488, p = 0,000 (p <
0.05).

Por lo que se aprueba la hipdtesis de investigacion planteada, que afirma que:
“Existe una relacion significativa entre los habitos de estudio y la comprension lectora en
estudiantes del 2° Grado de Primaria de la L.LE.P.S.M. “Reptiblica de Venezuela” del
distrito lIquitos —2014”.

2.1.2.2. Categorias de analisis teorico

Comprension lectora

Dicho proceso, se desarrolla de forma distinta en cada lector, ya que cada individuo
desarrolla esquemas diferentes y utiliza distintas habilidades y destrezas al momento de

enfrentarse a un texto.

En toda esta tarea es importante la experiencia previa, pues seran determinantes en
la cantidad de esquemas que posea el individuo. Si la experiencia es limitada, también lo

seran los esquemas. En el caso que el lector no posea un esquema en relacién con algin
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tema o concepto, puede formarse uno nuevo de acuerdo a la informacion proporcionada.
De esta manera, a medida que el lector elabora nuevos conocimientos y los relaciona con

la informacidn que ha almacenado, los esquemas se amplian.

Mientras mas sea el conocimiento previo del lector, mas probabilidades tiene de
entender las palabras relevantes, realizar las inferencias correctas durante la lectura y
elaborar correctamente los modelos de significado. Es importante sefialar que el proceso de
comprensién es continuo y constante, puesto que siempre se incorporara nueva

informacion. (Icarito, 2010, pag. 23)

Tipos de lectura

Es un proceso conformado por fases donde el lector debe ser capaz de entender las
significaciones del texto, es decir, poder responder preguntas sobre los significados
explicitos e implicitos contenidos en él. Para lograr esta finalidad es necesario llevar a

cabo los siguientes tipos de lectura:

Lectura literal: EI propésito es aprehender contenidos explicitos del texto. Es decir,

lo que el autor expresa directamente, por lo tanto, no admite suposiciones, ni deducciones.

Lectura deductiva: Su caracter es mas complejo, pues el lector debe rescatar la
informacion implicita que entrega el autor. Para ello es necesario que la informacion
supuesta sea correcta, es decir, que surja de los analisis de los datos proporcionados por el
texto.

Lectura sintética: Es la que permite encontrar una idea principal y las secundarias
en los parrafos y como se organizan en relacion a la primera, ademés de identificar el tema
central. Se debe reducir la extension que presente un escrito a sus componentes

fundamentales. (Icarito, 2010, pag. 24)

Competencias linguisticas que desarrolla la lectura

Ya se ha sefialado la definicion de lectura, sus caracteristicas y tipos, pero se debe

acotar los propoésitos y la importancia que ésta tiene en el aprendizaje de los individuos. El
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principal objetivo de la lectura consiste en desarrollar las siguientes competencias
linguisticas:

* Leer y escribir, favoreciendo el correcto uso del vocabulario y estructuras
linguisticas.

* La capacidad de comunicarse, favoreciendo el desarrollo social.

* Pensar de forma critica, enriqueciendo y estimulando intelectualmente al lector.

» Argumentar y concluir l6gicamente.

* Favorecer la imaginacion del lector.

« Satisfacer necesidades informativas y estéticas. (Icarito, 2010, pag. 24)

Razonamiento l6gico

El razonamiento l6gico es el proceso mental que implica poner en préactica la l6gica
para analizar si cierta premisa es verdadera, falsa o posible. Hay dos tipos de razonamiento
I6gico: el razonamiento deductivo (en el que sélo interviene la logica) y el razonamiento

inductivo (donde puede intervenir la probabilidad y las hipétesis).

El razonamiento nos permite ampliar nuestros conocimientos sin tener que apelar a
la experiencia. También sirve para justificar o aportar razones en favor de lo que
conocemos O creemos conocer. En algunos casos, como en las matematicas, el

razonamiento nos permite demostrar lo que sabemos (razonamiento cuantitativo).

Cuando un estudiante tiene una capacidad y agilidad logica, le sera mas facil

adquirir conocimientos o incluso generar conocimientos por si mismo.

Tipos de razonamiento

El razonamiento argumentativo en tanto actividad mental se corresponde con la
actividad linguistica de argumentar. En otras palabras, un argumentoes la expresion

linguistica de un razonamiento.
El razonamiento l6gico o causal es un proceso de l6gica mediante el cual, partiendo

de uno o mas juicios, se deriva la validez, la posibilidad o la falsedad de otro juicio

distinto.
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El estudio de los argumentos corresponde a la l6gica, de modo que a ella también le
corresponde indirectamente el estudio del razonamiento. Por lo general, los juicios en que
se basa un razonamiento expresan conocimientos ya adquiridos o, por lo menos,
postulados como hipétesis. Es posible distinguir entre varios tipos de razonamiento logico.
Por ejemplo el razonamiento deductivo (estrictamente 16gico), el razonamiento
inductivo (donde interviene la probabilidad y la formulacién de conjeturas) y razonamiento

abductivo, entre otros.

2.2. Postura Tedrica

La teoria se Vygotsky sobre la lectura

En primera instancia, reconocer que la lectura entendida como comprensién es
un proceso cognitivo socialmente mediado. Ya sea que el nifio lee muy bien o muy
precariamente, este hecho es el resultado de las interacciones culturales con su medio
social (padres, familia, pares, etc.), las cuales han provisto — o desprovisto — al nifio de las
herramientas para la lectura. Cuando un nifio ve que sus padres son lectores, es muy
probable que exista una tendencia de este nifio hacia la lectura, pero si las personas de su

entorno inmediato no leen, es probable que el nifio tampoco lo haga.

Visto de otra manera, el hecho de que la lectura sea considerada un aprendizaje
mediado socialmente también implica que, al momento de ensefiar este proceso, los
docentes deben hacer uso de esta concepcién. Es el adulto (en este caso, el docente) el que
debe mediar entre el estudiante y la lectura, dando apoyos adecuados para cada estudiante-
lector justo en su zona de desarrollo proximo (ZDP). La lectura asi entendida ya no puede
ser entregar un texto a un nifio con una guia de muchas preguntas de toda indole para que
él las desarrolle por su cuenta con solo leer. El docente debe ensefiar como se comprende,
los pasos que hay que dar para llegar a comprender, las herramientas que se deben usar y

los caminos por los que se debe transitar hacia la comprension de un texto.

Pero esta ayuda no debe ser directa, sino que de un modo por el cual sea el propio

estudiante quien vaya descubriendo lo que debe realizar para comprender y aprendiendo
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como hacerlo en cuanto a los pasos, estrategias, técnicas y conceptos involucrados en la

comprension de textos escritos.

En segunda instancia, en este proceso de comprension se debe utilizar un sistema
de signos — el lenguaje. Desde una perspectiva obvia, es el mismo texto el que provee ese
sistema de signos de manera escrita. Desde la perspectiva de la ensefianza, un docente que
ensefia a comprender no puede ser un ente pasivo que mira como los estudiantes responden
una guia para luego corregir si lo hicieron bien o mal. El docente debe utilizar el lenguaje,
conversar con sus alumnos sobre el texto, expresar lo que la lectura le hace sentir, discutir
con ellos sobre lo que se dice, verbalizar los pasos que él o ella estan realizando para

comprender, y un largo etc.

Como tercer punto, el docente debe procurar trabajar en la ZDP de sus educandos,
es decir, para cada alumno se necesitardn diferentes ayudas o andamiajes. Algunos
necesitaran motivacion para la lectura, otros necesitardn generar 0 recoger mayor
conocimiento previo sobre el tema del que se va a leer, otros, sin embargo, tendran
problemas para inferir, y otros, para descubrir la macroestructura del texto porque se

centran mas en los detalles.

Lo anterior significa un cambio en la manera de ensefiar a comprender y a abordar
la lectura de textos escritos. En primer lugar, porque hay que dotar a todos nuestros
alumnos de las mismas herramientas a las que puedan echar mano para poder comprender
un texto nuevo en el futuro. Hay que ensefiarles diferentes tipos de estrategias de lectura 'y
darles la gran herramienta de la metacognicién. En segundo lugar, es un cambio porque
implica realmente proveer andamiajes a cada alumno en sus necesidades lectoras
especificas. No basta con decirle a un nifio que vuelva a leer el texto para encontrar la

respuesta.

El punto de las necesidades lectoras especificas de cada alumno es critico. Implica
que el docente realmente domine el tema de la comprension de textos escritos y todos los
sub-procesos involucrados: los niveles de representacion, las inferencias, el uso
de conocimiento previo de mundo y de dominio especifico, la comprension a nivel local y
a nivel global (Ila macroestructura), el tipo de texto involucrado (la superestructura),

el género textual que se esta leyendo, las estrategias que deben usarse, la importancia de
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la metacognicién, etc. Todo lo anterior para poder hacer un andamiaje adecuado con el

alumno.

Cada uno de los educandos tendré una complicacién especifica con el mismo texto
(unos tendran problemas para resumir, otros para inferir, otros con el tema, etc.), lo que
significa que el docente debera dar respuestas adecuadas a cada una de estas necesidades
especificas, justo en la ZDP, es decir, sobre el nivel real de ejecucion o actuacion de cada

alumno.

Finalmente, como dltimo punto, la teoria de Vygotsky implica para la lectura que
se debe procurar que el alumno realmente haya logrado traspasar al plano intrapersonal lo
que ha aprendido socialmente (desde el plano interpersonal, culturalmente mediado) en
clases, es decir, que su constructo de comprension lectora sea el correcto, o que los
constructos sobre cada concepto o sub-proceso de la lectura estén bien adquiridos. Esto
implica que la lectura debe ser una actividad de ensefianza continua, que refuerce
diferentes aspectos del proceso lector, que dé oportunidades de lectura de diferentes tipos
de textos y géneros textuales; en suma, que sea un proceso de nunca acabar en la sala de
clases. (Nieto, 2012, pags. 34-36)

Para Goodman (1982), el leer y la lectura en si, es un juego psicolinglistico de
adivinanzas; es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estan involucrados en
multiples y continuas interacciones. El autor sefiala que existe un unico proceso de lectura,
aplicable a todas las lenguas desde una perspectiva universal y multilingtie. Mientras que
para Guevara, (2000),

“es quiza la capacidad intelectual méas superior y maravillosa del hombre,

porque es crear, rescatar lo mas profundo de nuestro pensamiento y de

nuestra sensibilidad”.

Sequeira (citado en SEP, 2001) define la lectura como «un proceso autodirigido por
un lector que extrae del texto un significado previamente codificado por un escritor, donde
la lectura implica un conjunto de factores y elementos fundamentales que daran lugar a
una multiplicidad de estrategias que ayudan a solucionar problemas que surgen en el

momento de leer» (p. 85).

30



Manzano (2000) cita los primeros trabajos sobre comprensién de lectura, sefialando
en primer lugar el de Romane en 1884, quien después de hacer que unos sujetos leyeran un
parrafo de diez lineas durante un periodo de tiempo, les pidio que escribieran todo aquello
que recordaran sobre la lectura. A partir de esto, Romane encontré diferencias entre los
sujetos en cuanto al tiempo empleado para efectuar la lectura y lo que recordaban; observé
que el recuerdo era imperfecto después de la primera lectura pero que después de una

segunda lectura muchos téerminos antes no recordados eran entonces reconocidos.

Mas adelante en las primeras décadas del siglo pasado, la lectura era equivalente a
leer en voz alta y la comprension de lectura era tan sélo sinénimo de pronunciacién
correcta. Thorndike, en 1917, ya hablaba de errores o dificultades que se producian en la
lectura como: a) fallas en la identificacion del significado de una palabra, b) asignacion de
poca 0 mucha importancia a una palabra o a una idea, c) respuestas pobres a conclusiones
hechas a partir de la lectura. Mas tarde, el mismo autor confirma que la lectura no era
pasiva ni mecanica, sino un proceso activo que involucra la organizacion y el analisis de
ideas como el mismo que se produce en los procesos de pensamiento considerados de alto

nivel.

Carrasco (2003) diferencia entre aprender a leer y leer, la escuela te ensefia a leer, a
reconocer un sistema de representaciones escritas, pero esto no significa que se aprenda a

comprender.

El pensamiento l6gico-matematico

Segln Piaget Segun Piaget, el desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio o
nifia, asimila aquellas cosas del medio que les rodea con la realidad a sus estructuras, de
manera que antes de empezar la escolarizacion formal, la mayoria de los nifios adquiere
unos conocimientos considerables sobre contar, el nimero y la aritmética. Este desarrollo
va siguiendo un orden determinado, que incluye cuatro periodos o estadios, cada uno de
los cuales esta constituido por estructuras originales, las que se irdn construyendo a partir

del paso de un estado a otro. Estos periodos son:

a) Periodo sensorio motor: Que se encuentra subdividido en subestadios, en cuanto

se consideran los cambios intelectuales que tiene lugar entre el nacimiento y los dos afios,
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espacio de tiempo en el cual, el nifio pasa por una fase de adaptacién y hacia el final del

periodo aparecen los indicios del pensamiento representacional.

b) Periodo preoperacional: Méas conocido como el periodo de las representaciones,
va desde los dos a los seis o siete afios, en él se consolidan las funciones semiéticas que
hacen referencia a la capacidad de pensar sobre los objetos en su ausencia. Esta capacidad
surge con el desarrollo de habilidades representacionales como el dibujo, el lenguaje y las
iméagenes. Piaget sefiala que los nifios pueden usar estas habilidades representacionales
solo para ver las cosas desde su propia perspectiva. En esta etapa los nifios son
egocéntricos. Las principales caracteristicas del pensamiento egocéntrico son: el
artificialismo o el intento de reducir el origen de un objeto a una fabricacion intencionada;
el animismo, o intento de conferir voluntad a los objetos; el realismo en la que los nifios

dan una existencia real a los fendmenos psicologicos como por ejemplo el suefio.

c) Periodo operacional concreto: Comprende entre los seis y doce afios; en esta
etapa los nifios pueden adoptar otros puntos de vista, considerando méas una perspectiva y
representacion de transformaciones. Tienen la capacidad de operar mentalmente sobre
representaciones del mundo que los rodea, pero son inhabiles de considerar todos los
resultados légicamente posibles, y no captan conceptos abstractos; las operaciones que
realizan son el resultado de transformaciones de objetos y situaciones concretas; son
caracteristicas de este periodo las siguientes:

a) adecuada nocién de medida, con la comprension de la reduccion a una unidad

inalterable;

b) la perspectiva y la proyeccién;

c) la comprension conceptual de la velocidad por la integracion simultanea de las

variables temporal y espacial;

d) la comprension de la llamada ley de los grandes nimeros en la teoria de las
probabilidades; en esta etapa el estudiante puede resolver ecuaciones, formular
proposiciones, de modo general adquiere la capacidad de plantear y resolver problemas

que requieren la manipulacion de variables.
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d) Periodo de las operaciones formales: En este periodo, los nifios son capaces de
pensar sobre su propio pensamiento, los que se convierten también en objeto de
pensamiento, es decir han adquirido habilidades metacognitivas; son capaces de razonar
sobre la base de posibilidades teoricas, asi como también sobre realidades concretas, son
capaces de considerar situaciones hipotéticas y pensar sobre ellas. Piaget (2001) sefiala que
las matematicas elementales son un sistema de ideas y meétodos fundamentales que

permiten abordar problemas matematicos.

Asi, por ejemplo el desarrollo de la comprensién del nimero y de una manera
significativa de contar estd ligado a la aparicion de un estadio mas avanzado del
pensamiento, aparecen estos con el “estadio operacional concreto”, los nifios que no han
llegado a este estadio no pueden comprender el nimero ni contar significativamente,
mientras que los nifios que si han llegado, pueden hacerlo, estando dentro de este grupo los

nifos de cuarto de basica.

Piaget (citado en Santamaria, 2002), explica que a medida que el nifio crece, utiliza
gradualmente representaciones mas complejas para organizar la informacion del mundo
exterior que le permite desarrollar su inteligencia y pensamiento para lo cual hace
referencia a la presencia de tres tipos de conocimiento:

a) El conocimiento fisico, que es el que adquiere el nifio a través de la
manipulacion de los objetos que estan a su alrededor y su interaccién con el medio.

b) EI conocimiento ldgico-matematico, surge de una abstraccion reflexiva ya que
este conocimiento no es observable y es el nifio quien lo construye en su mente a través de
las relaciones con los objetos, aclarando que el conocimiento adquirido una vez procesado
no se olvida, ya que la experiencia no proviene de los objetos sino de la accién sobre los

mismos.

c) El conocimiento social, es el conocimiento que adquiere el nifio en su relacion

con otros nifios y los adultos.

El conocimiento logico-matematico surge entonces en el nifio, a partir de un

pensamiento reflexivo, ya que el nifio lo construye en su mente a traves de las relaciones
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con los objetos, desarrollandose siempre de lo mas simple a lo mas complejo, teniendo
como particularidad que el conocimiento adquirido una vez procesado no se olvida ya que
la experiencia no proviene de los objetos sino de su accion sobre los mismos. (Baroody,
2015)

Un elemento sustancial para que todo nifio desde la primera infancia hasta llegar a
la edad de Cuarto de Basica, es que aprenda es a ser l6gico (Nunes y Bryant, 2015). En
este sentido, solamente aquella persona que reconozca las reglas légicas puede entender y
realizar adecuadamente incluso las tareas matematicas mas elementales. Por tanto es
preciso reconocer a la légica como uno de los constituyentes del sistema cognitivo de todo
sujeto (Chamorro, 2015). Su importancia es que permite establecer las bases del
razonamiento, asi como la construccion no solo de los conocimientos matematicos sino de

cualquier otro perteneciente a otras areas de estudio.

Para Piaget, los nifios deben entender la I6gica de las relaciones matematicas y la
clasificacion para comprender las relaciones de equivalencia y a consecuencia de ello, el
significado del nimero, de manera que la equivalencia es el fundamento psicoldgico de la
comprensién del nimero, de manera que para establecer una igualdad, los nifios tienen que

llevar la cuenta de los elementos que han emparejado mediante la imposicién de un orden.

Segun Piaget (citado en Antonegui, 2014) el conocimiento I6gico-matematico es el
que construye el nifio al relacionar las experiencias obtenidas en la manipulacion de los
objetos. Por ejemplo, el nifio diferencia entre un objeto de textura aspera con uno de
textura lisa y establece que son diferentes. EI conocimiento I6gico-matematico “surge de
una abstraccion reflexiva", ya que este conocimiento no es observable y es el nifio quien lo
construye en su mente a través de las relaciones con los objetos, desarrollandose siempre
de lo mas simple a lo mas complejo, teniendo como particularidad que el conocimiento
adquirido una vez procesado no se olvida, ya que la experiencia no proviene de los objetos

sino de su accion sobre los mismos.

De alli que este conocimiento posea caracteristicas propias que lo diferencian de

otros conocimientos.
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Para el nifio la adquisicion de conceptos matematicos, sera siempre mas facil al
descubrir un concepto simple, ya que este requiere menos experiencias y ensayos, que el
de un concepto compuesto. Dentro del pensamiento cognitivo de Piaget (2010), los nifios
no se limitan simplemente a absorber informacién, su capacidad para aprender tiene
limites, esto debido a que el proceso de asimilacion e integracién en los nifios, son mas
lentos, comprendiendo de poco a poco, por ejemplo: los nifios aprenden paso a paso las

relaciones matematicas que les permiten dominar las combinaciones numéricas basicas.

Las operaciones l6gico matematicas, antes de ser una actitud puramente intelectual,
requiere en el nifio o nifa, la construccion de estructuras internas y del manejo de ciertas
nociones gue son, ante todo, producto de la accion y relacion del nifio con objetos y sujetos
y que a partir de una reflexion le permiten adquirir las nociones fundamentales de
clasificacion, seriacion y la nocion de nimero (Reisnick, 2010). El adulto que acompafia al
nifio en su proceso de aprendizaje debe planificar didactica de procesos que le permitan
interaccionar con objetos reales, que sean su realidad: personas, juguetes, ropa, animales,

plantas, etc.

Segun Piaget (2009), el pensamiento logico-matematico juega un papel
preponderante en tanto que sin él los conocimientos fisicos y légicos no se podrian
incorporar o asimilar. Por ejemplo, se muestra que existe un nivel en el cual el nifio no
admite la propiedad de la transitividad, o la propiedad conmutativa fendmeno que a partir
de los siete u ocho afios aparecerd como evidente por necesidad deductiva.

La experiencia fisica consiste en actuar sobre objetos para extraer un conocimiento
por abstraccion a partir de los mismos objetos, el nifio al levantar sélidos puede advertir
por experiencia fisica la diversidad de la masa y la relacion con su volumen; en tanto que
la experiencia l6gico — matematica consiste en operar sobre los objetos, pero obteniendo
conocimiento a partir de la accion; pues ésta empieza por conferir a los objetos caracteres

gue no poseian por si mismos, manteniendo sus propiedades anteriores.

La experiencia se refiere a los caracteres introducidos por la accion en el objeto y
no a las propiedades anteriores de éste, es decir el conocimiento se extrae de la accién
como tal y no de las propiedades fisicas del objeto; en un momento dado las acciones

I6gico matematicas del sujeto pueden prescindir de su aplicacion a objetos fisicos e

35



interiorizarse en operaciones manipulables simbélicamente, la experiencia solo se hace
accesible a partir de los marcos l6gico — matematicos que consisten en ordenaciones,

clasificaciones, correspondencias, funciones, etc. (Baroody, 2012, pag. 17)

Gardner (1996) sefiala que Piaget ha ayudado mucho a comprender el desarrollo
cognoscitivo, que corresponde principalmente al desarrollo de la inteligencia logico-
matematica; pero conocer el tamafio y la medida de las cosas, el descubrimiento de la
cantidad, el paso de los conceptos concretos a los abstractos y finalmente la elaboracion de
hipétesis, no son necesariamente aplicables al desarrollo de otras inteligencias que ademas

siguen algunos procesos particulares.

Aunque la inteligencia logica-matematica abarca conocimientos muy importantes
para el avance de la tecnologia y de algunas ciencias, Gardner (2008) considera que no es
superior a otros tipos de inteligencia porque frente a los problemas de la vida las otras
inteligencias poseen sus propios mecanismos de ordenar la informacion y de manejar
recursos para resolverlos y no necesariamente se solucionan a traves del calculo. (Baroody,
2012, pag. 18)

2.3. Hipotesis de trabajo

2.3.1. Hipdtesis general

Al fortalecer la comprension lectora se desarrollara del razonamiento Idgico de los
estudiantes del sexto afio de educacion basica de la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto

del cantén Babahoyo, provincia de Los Rios.
2.3.2. Hipotesis especificas
Si se fortalece la comprension lectora se facilitara la deteccion de la idea principal

de los textos 0 mensajes.

Si se mejora la comprension lectora se garantizara el seguimiento de una secuencia

I6gica por parte de los estudiantes.
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Si se ensefian estrategias de comprension lectora se desarrollara el razonamiento

I6gico en los estudiantes.

2.2.3. Variables

2.2.3.1. Variable independiente

Comprension lectora

2.2.3.2. Variable dependiente

Razonamiento logico
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Tabla 1

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

HIPOTESIS CONCEPTUALIZACIO | CONCEPTUALIZACIO | CATEGORI INDICADOR METODO TECNICA INSTRUMENT ITEM ESCAL
N N A o] A
Al fortalecer | Fortalecer la | Desarrollara del | Estudio Existencia Inductiv | Entrevista | Cuestionari | ;Se aplican | Licker
la . . . estrategias
.. | comprensién razonamiento Estrategias 0 S 0
comprension para
lectora  se | lectora I6gico Tipos deductiv | Encuestas desarrollar
desarrollara L la
del Aplicacion 0 comprensio
p

razonamient n lectora
o logico de durante las
los clases?
estudiantes ¢El tipo de
del sexto estrategias
afo de es acorde a
educacion los
basica de la estudiantes
Unidad ?
Educativa ¢Los
Juan E. estudiantes
Verdesoto analizan
del cantén con
Babahoyo, facilidad?
provincia de ¢Los
Los Rios estudiantes

deducen

con

facilidad?
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HIPOTESIS | VARIABLES VARIABLES CATEGORIA | INDICADOR METODO | TECNICA ITEM ESCAL
ESPECIFICA A
S
Si se | Fortalecer la | Deteccion de la | Estudio Aplicacion Inductiv | Entrevista | ;Se aplican Licker
fortalece la | comprension idea principal de . 0 S estrategias
., Estrategias .
comprension | lectora los textos o deductiv | Encuestas | para
lectora  se mensajes. Tipos 0 desarrollar
facilitara la la
deteccion de Identificacio comprensio
la idea n de ideas n lectora
principal de principales durante las
los textos o clases?
mensajes. (El tipo de
estrategias
es acorde a
los
estudiantes
?
;Los
estudiantes
identifican
con
facilidad las
ideas
principales
de los
textos?
Si se mejora | Mejora la | Garantizara el | Estudio Aplicacion Inductiv | Entrevista | ¢Los Licker
la comprension seguimiento  de 0 S estudiantes
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comprension | lectora una  secuencia Tipo deductiv | Encuestas | comprende
lectora  se I6gica por parte 0 n las
garantizara de los Secuencia lecturas con
el estudiantes. facilidad?
seguimiento ¢Los
de una estudiantes
secuencia siguen la
I6gica  por secuencia
parte de los l6gica en
estudiantes. las
lecturas?
Si se | Ensefianza de | Desarrollard el | Estudio Aplicacion Inductiv | Entrevista | ;Se aplican Licker
ensefian estrategias de | razonamiento 0 S estrategias
estrategias comprension I6gico. Tipo deductiv | Encuestas | para
de lectora 0 desarrollar
comprension Razonamient la
lectora  se o logico comprensio
desarrollara n lectora
el durante las
razonamient clases?
o ldgico en ¢El tipo de
los estrategias
estudiantes. es acorde a
los

estudiantes
?

¢Los
estudiantes
razonan las
situaciones
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que se dan
en las
lecturas?
;Los
estudiantes
infieren los
mensajes
con
facilidad?
;Los
estudiantes
deducen
con
facilidad?

Autor: Valencia Ganchozo Jerry Paul
Fuente: Elaboracién propia
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CAPITULO IIl.- RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1.1. Pruebas estadisticas aplicadas

La modalidad es Presencial de jornada Matutina, cuenta con 4 docentes, 3
autoridades, 68 padres de familia y 68 estudiantes del sexto afio de educacion bésica de
la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del cantén Babahoyo, provincia de Los Rios un

total de 143 como poblacidn, estudiantes.

Tabla # 2: Muestra
INVOLUCRADOS MUESTRA CANTIDAD

Padres de familia 68 48%
Estudiantes 68 48%
Docentes 'y

autoridades 7 4%
Total 143 100%

Elaboracidn propia
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3.1.2. Analisis e interpretacion de datos

Entrevistas dirigidas a los docentes y autoridades de la institucion

Cuando se realizo la entrevista a los docentes y a la autoridad y se les pregunto
si se aplican estrategias para desarrollar la comprension lectora durante las clases, estos
manifestaron que si se aplican en ocasiones de acuerdo a las planificaciones o las

posibilidades de tiempo y recursos didacticos.

Al preguntarseles si el tipo de estrategias de comprension lectora es acorde a los
estudiantes, estos manifestaron que por lo general los docentes buscan lecturas acordes
a la edad y a los conocimientos de los estudiantes.

Cuando se les pregunto si los estudiantes razonan las situaciones que se dan en
las lecturas, estos manifestaron que no todos los estudiantes lo hacen pero que si existe

una gran mayoria que lo puede hacer.

Al preguntéarseles si los estudiantes analizan con facilidad, estos respondieron
que no todos pero que si la mayoria de los estudiantes analizan con facilidad las lecturas

y situaciones que se le presentan.

Cuando se les pregunto si los estudiantes deducen con facilidad, estos
manifestaron que la mayoria de los estudiantes deducen con facilidad y que como en

todo grupo de estudiantes siempre hay unos cuantos que no lo hacen del todo bien.

Al preguntarseles si los estudiantes identifican con facilidad las ideas principales
de los textos, estos manifestaron que en algunos casos se les hace dificil y se demoran

un poquito, pero con esfuerzo y dedicacion si lo hacen.

Cuando se les pregunto si los estudiantes siguen la secuencia logica en las

lecturas, estos respondieron que por lo general pierden la secuencia y les cuesta
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concentrarse en las lecturas porque son muy hiperactivos y eso dificulta su

concentracion y secuenciacion de las lecturas.

Al preguntarseles si los estudiantes infieren los mensajes con facilidad, estos
respondieron que muy pocos estudiantes realizan inferencias a los mensajes o lecturas

realizadas y los pocos que lo hacen si lo hacen de manera aceptable.
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Entrevistas dirigidas a los padres de familia

1).- ¢Se aplican actividades para desarrollar la comprension lectora durante las clases?

Tabla 3.- Actividades para desarrollar comprension lectora

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 43 63%
No 5 7%
A veces 20 30%
Total 68 100

Elaboracion propia
Figura 1.- Actividades para desarrollar comprension lectora

Actividades para desarrollar
comprension lectora

ESi mNo mAveces

7%

Elaboracion propia

Anélisis

De la investigacion realizada, el 63% manifiesta que si se aplican actividades para
desarrollar la comprension lectora durante las clases, mientras que un 7% dice que no y

un 30% dice que solo a veces.

Interpretacion

No siempre se aplican actividades para desarrollar la comprension lectora durante las

clases.
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2).- ¢El tipo de actividades de comprension lectora es acorde a los estudiantes?

Tabla 4.- Tipo de actividades de comprension lectora

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 43 63%
No 5 7%
A veces 20 30%
Total 68 100

Elaboracion propia

Figura 2.- Tipo de actividades de comprension lectora

Tipo de actividades de comprensidon
lectora

HSi ENo A veces

7%

Elaboracion propia

Andlisis

De la investigacion realizada, el 63% manifiesta que el tipo de actividades de

comprension lectora es acorde a los estudiantes, mientras que un 7% dice que no y un

30% dice que solo a veces.

Interpretacion

Pocas veces el tipo de actividades de comprension lectora es acorde a los estudiantes.
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3).- ¢Los estudiantes razonan las situaciones que se dan en las lecturas?

Tabla 5.- Estudiantes razonan las situaciones

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 20 30%
No 5 7%
A veces 43 63%
Total 68 100

Elaboracién propia

Figura 3.- Estudiantes razonan las situaciones

Estudiantes razonan las situaciones

HSi ENo M Aveces

Elaboracion propia

Anélisis

De la investigacion realizada, el 30% manifiesta que los estudiantes razonan las

situaciones que se dan en las lecturas, mientras que un 7% dice que no y un 63% dice

que solo a veces.

Interpretacion

Los estudiantes no razonan las situaciones que se dan en las lecturas.
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4).- ¢ Los estudiantes siguen la secuencia l6gica en las lecturas?

Tabla 6.- Siguen la secuencia logica en las lecturas

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 5 7%
No 20 30%
A veces 43 63%
Total 68 100

Elaboracién propia

Figura 4.- Siguen la secuencia logica en las lecturas

Siguen la secuencia ldgica en las
lecturas
mSi mNo mAveces

7%

o V.

Elaboracién propia
Anélisis

De la investigacion realizada, el 7% manifiesta que los estudiantes siguen la secuencia

I6gica en las lecturas, mientras que un 30% dice que no y un 63% dice que solo a veces.

Interpretacion

Los estudiantes no siguen la secuencia logica en las lecturas.
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Encuestas dirigidas a los estudiantes

1).- ¢Su profesor realiza actividades de lectura durante las clases?

Tabla 7.- Actividades de lectura durante las clases

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 41 60%
No 5 7%
A veces 22 33%
Total 68 100

Elaboracién propia
Figura 5.- Actividades de lectura durante las clases

Actividades de lectura durante las
clases

mSi mNo A veces

Elaboracion propia

Analisis

De la encuesta realizada, el 60% manifiesta que su profesor realiza actividades de
lectura durante las clases, mientras que un 7% dice que no y un 33% dice que solo a

Veces.

Interpretacion

Casi todos los profesores realizan actividades de lectura durante las clases.
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2).- ¢ Trabajan con facilidad las actividades de lectura?
Tabla 8.- Trabajan con facilidad

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 41 60%
No 5) 7%
A veces 22 33%
Total 68 100

Elaboracion propia
Figura 6.- Trabajan con facilidad

Trabajan con facilidad

HmSi mNo ™ Aveces

Elaboracién propia

Andlisis

De la encuesta realizada, el 60% manifiesta que su profesor realiza actividades de

lectura durante las clases, mientras que un 7% dice que no y un 33% dice que solo a

VECeS.

Interpretacion

Casi todos los estudiantes trabajan con facilidad las actividades de lectura.
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3).- (Razonan las situaciones que se dan en las lecturas?

Tabla 9.- Razonan las situaciones

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 5 7%
No 22 33%
A veces 41 60%
Total 68 100

Elaboracién propia

Figura 7.- Razonan las situaciones

Razonan las situaciones

HmSi mNo ™ Aveces

Elaboracién propia

Analisis

De la encuesta realizada, el 7% manifiesta que los estudiantes razonan las situaciones

que se dan en las lecturas, mientras que un 33% dice que no y un 60% dice que solo a
VECes.

Interpretacion

Los estudiantes pocas veces razonan las situaciones que se dan en las lecturas.
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4).- ¢ldentifican con facilidad las ideas principales de los textos?

Tabla 10.- Identifican con facilidad las ideas principales

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 41 60%
No 5 7%
A veces 22 33%
Total 68 100

Elaboracion propia

Figura 8.- Identifican con facilidad las ideas principales

Identifican con facilidad las ideas
principales

HSi ENo A veces

Elaboracion propia

Anélisis

De la encuesta realizada, el 60% manifiesta que los estudiantes identifican con facilidad
las ideas principales de los textos, mientras que un 7% dice que no y un 33% dice que

solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de los estudiantes identifican con facilidad las ideas principales de los

textos.
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5).- ¢Siguen la secuencia légica en las lecturas?

Tabla 11.- Siguen la secuencia ldgica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 5 7%
No 22 33%
A veces 41 60%
Total 68 100

Elaboracién propia

Figura 9.- Siguen la secuencia logica

Siguen la secuencia légica

HSi mNo ™ Aveces

Elaboracion propia

Andlisis

De la encuesta realizada, el 7% manifiesta que los estudiantes siguen la secuencia l6gica

en las lecturas, mientras que un 33% dice que no y un 60% dice que solo a veces.
Interpretacion

La mayoria de los estudiantes siguen la secuencia légica en las lecturas.
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3.2. Conclusiones

Especificas
No todos los docentes si aplican estrategias para la comprension lectora y los

que las aplican la mayoria son acordes a la edad de los estudiantes.

Los estudiantes los que a su vez pocas veces detectan las ideas principales de los

textos o mensajes, tienen limitaciones al inducir y deducir en las lecturas.

En cuanto al seguimiento de una secuencia logica en las lecturas los estudiantes
no lo hacen de manera eficiente, lo que determina el limitado desarrollo del
razonamiento légico en los estudiantes.

Generales

Los docentes si realizan actividades para la comprensién lectora, estas estan
acordes a las edades de los estudiantes, los mismos que tienen poco desarrollo del
razonamiento l6gico en la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del canton Babahoyo,

provincia de Los Rios afio 2017.

3.3. Recomendaciones

Especificas

Todos los docentes deben aplicar estrategias para la comprension lectora y

deben ser acordes a la edad de los estudiantes.

Los estudiantes deben detectar con facilidad las ideas principales de los textos o

mensajes, e inducir y deducir en las lecturas.
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En cuanto al seguimiento de una secuencia logica en las lecturas los estudiantes
deben hacerlo de manera eficiente, y con ello un buen desarrollo del razonamiento

I6gico en los estudiantes.

Generales

Se debe realizar un programa de estrategias activas para la comprension lectora
y el desarrollo del razonamiento I6gico en la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del

canton Babahoyo, provincia de Los Rios afio 2017.
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CAPITULO IV.- PROPUESTA TEORICA DE APLICACION

4.1.  Propuesta de aplicacion de resultado

4.1.1. Alternativas obtenidas

Con la realizacion de la investigacion se evidenciaron varias alternativas que
podrian ayudar a resolver los prblemas de desarrollo del pensamiento de los estudiantes
de la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del canton Babahoyo, provincia de Los Rios,
entre ellas se exponen una guia de estrategias para el desarrollo de la comprension
lectora y el otro un programa taller encaminado a la aplicacion de estrategias para el

desarrollo del pensamiento.

4.1.2. Alcance de la Alternativa

De la propuesta se espera que los docenets tengan alternativas suficientes para
fortalecer las actividades escolares y permita desarrollar la comprencion lector de sus
estudiantes y con ello el desarrollo del pensamiento logico, condiciones que
garantizaran una formacién integral apegados a la reaizada existente en los nuevos

entornos educativos y de convivencia tanto escolar, familiar y sociel en general.

Asi mismo, con la ejecucion de la propuesta se espera dinamizar las actividades,
viabilizar los aprendizajes y desarrollar habilidades y destrezas basicas necesarias para
la comprension lectora y garantizar un proceso de ensefianza aprendizaje de calidad que
pongan de manifiesto la nueva imagen de las instituciones educativas en la era de la
tecologia, impulsados y orientados a desarrollar el pensamiento logico necesario para su

formacion integral y competente para el entorno.
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4.1.3. Aspectos Basicos de la propuesta

4.1.3.1. Antecedentes

Con los resultados obtenidos en la investigacion se evidencia que los docentes
pocas veces emplean esrategias para desarrollar la comprensién lectora, y los que la
utilizan no todos se preocupan que estas estratetgias sean acordes a los estudiantes, y
como es obvio limitado desarrollo de habilidades y destrezas como poder inducir,
deducir, identificar ideas centrales de las lecturas, seguir la scuencia ldgica y demas que

contribuyan al desarrollo del pensamiento I6gico de los estudiantes.

Por lo antes mencionado que refleja los antecedentes de la presente propuesta y
fundamentada suficientemente con los resultados arrojados en la misma, se evidencia la
necesidad de impulsar estrategias destinadas a mejorar la comprension lectora y con
ellos a desarrollar el pensamiento l6gico de los estudiantes, a travez de un programa de

estrategias didacticas.

4.1.3.2. Justificacion

La realizacion de la propuesta alternativa “Programa taller de estrategias
didacticas encaminadas a mejorar la comprension lectora y garantizar el desarrollo del
pensamiento légico de los estudinates del sexto afio de la escuela de educacion béasica de
la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del canton Babahoyo, provincia de Los Rios”, la
misma que presenta un florido aporte tedrico para las futuras investigaciones
relacionadas a este tema y practico para los encargados de la formacion de los

estudiantes en este nivel.

Asi mismo, en el desarrollo de la presente propuesta evidencia beneficiarios de
dos tipos, los unos beneficiarios directos que en este caso son los estudiantes y los
padres de familia y como beneficiarios indirectos se encuentran los docentes, los

familiares, las autoridades de la institucién y la sociedad en general.
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4.2.0bjetivos

4.2.1. Objetivo general

Disefiar un programa taller de estrategias didacticas encaminadas a mejorar la
comprension lectora y garantizar el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudinates
del sexto afio de la escuela de educacion basica de la Unidad Educativa Juan E.

Verdesoto del cantén Babahoyo, provincia de Los Rios

4.2.2. Obijetivos especificos

Identificar las falencias evidenciadas en la investigacion que impulsa la presente

propuesta.

Seleccionar las estrategias didacticas necesarias y acordes a los requerimientos

de los estudiantes y el entorno.

Disefiar el programa de estrategias didacticas encaminadas a mejorar la

comprension lectora y garantizar el desarrollo del pensamiento 16gico de los estudinates.

4.3.  Estructura general de la propuesta

4.3.1. Titulo

“Programa taller de estrategias didacticas encaminadas a mejorar la comprension
lectora y garantizar el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudinates del sexto afio
de la escuela de educacion bésica de la Unidad Educativa Juan E. Verdesoto del canton

Babahoyo, provincia de Los Rios”.
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4.3.2. Componentes

Consideraciones generales sobre la comprension lectora

Funciones Basica de la Lectoescritura

El aprendizaje de la lectura y la escritura van intimamente ligados. Algunos
nifos y nifias empiezan a escribir antes de iniciarse en la lectura. Una vez que el nifio(a)
comprende que cada letra tiene un sonido y que para escribir algo “ponemos” en el
papel las palabras (sonidos) que estamos pensando o diciendo, comienza a ejecutar los
primeros bocetos de escritura (aunque no se corresponda con lo que entendemos por

escritura convencional).

El aprendizaje y comprension del cddigo ortogréfico ayuda al nifio(a) a iniciarse
en la lectura, a decodificar, aunque no comprenda lo que lee. La comprension y la
rapidez lectora llegan de la mano de una préactica regular y sistematica, una vez que se

ha iniciado el proceso de decodificacion.

La base de la lectura y la escritura es el lenguaje hablado. No es ningun secreto
que los nifios(as) que tienen mayor facilidad para comunicarse, mas riqueza de

vocabulario y fluidez, son los primeros que empiezan a leer.

Para que un nifio(a) aprenda a hablar tiene que estar inmerso en el lenguaje, tiene
que oir a gente comunicarse y recibir ejemplos multiples y variados de lenguaje oral.
Del mismo modo, para aprender a leer y escribir, necesitara estar inmerso en actividades
de lectura y escritura. Alguien tiene que leerle con regularidad. El profesor u otros
adultos de su entorno tienen que servirle como modelos. De ellos aprenderd (por

repeticion) todos los comportamientos que exige el proceso de lectura.

El lenguaje es el principal instrumento para poder realizar una comunicacion
efectiva. El incorporar el lenguaje es aprender un mundo lleno de significados, en el
cual el nifio/a debe estar en condiciones para hacerlo (madurez para la lectoescritura), en

el cual la capacidad del nifio/a depende de la interaccion entre lo bioldgico, psicolégico
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y ambiental, basado en un ambiente de armonia y adecuadas a las necesidades del
aprendizaje de cada nifio y el tipo y calidad de educacion y que estan relacionadas con

los métodos de ensefianza.

El término madurez para cualquier tipo de desarrollo y/o aprendizaje hace
referencia al momento en que el individuo esta en condiciones de aprender con facilidad
y sin tensiones emocionales; y, en segundo lugar, al momento en que aprende con
provecho porque los esfuerzos tendientes a ensefiarle dan resultados positivos. El
aprendizaje lectoescritor es un proceso continuo de desarrollo, y la “madurez” seria un

concepto valido para las fases de este proceso.

El concepto de madurez lectoescritora y la consideracion de los factores inter
vivientes, estan en directa dependencia con la idea que se tenga teoria con la lectura y la
escritura; desde la asociacion entre una imagen sonora y su correspondiente imagen
visual (sonido y forma de la letra). La madurez lectoescritora es un proceso continuo en
el que intervienen distintos factores interrelacionados y es definido como el momento
del desarrollo del individuo. Nifio(a) o adulto, en que puede aprender a leer y escribir
facilmente y con éxito, bien por obra de la maduracion, por obra de un aprendizaje o por

la accion compartida de ambos.

La madurez es un estado de completa y estabilizada diferenciacion e integracion
somatica, psiquica y mental, por ello, no puede ser explicada solamente por causas
genéticas o por causas ambientales. La madurez es el resultado o producto de la
interaccion entre los factores heredados genéticamente y los factores madurativos por
una parte y las experiencias y aprendizajes por otra. Para observar la madurez de los
nifios/as en el ambito escolar, sera preciso atender tres tipos de criterio:

1) Criterio somatico: que hace referencia al estado general de la salud del nifio(a)
(intuicion, funcionamiento, 6ptimo de 6rganos, sentidos, etc.)

2) Criterio psicolégico: atienden el desarrollo aptitudinal, pensamientos,
lenguaje, motivacion, etc. Que pueden ser medidas a traves de test.

3) Criterios socioldgicos: que aplican la consideracion de la situacién familiar,
ocupacion de los padres, estatus socioeconomico y cultura de los mismos, nimeros de

hijos, educacion escolar, comportamiento social, etc.
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Factores constituyentes del constructo de madurez lecto escritora. Mabel
Condemarin.

Genéricamente, como se sefialo anteriormente, los factores integrantes del
constructo de madurez se agrupan en tres grandes grupos:

a) Factores de indole fisioldgica,

b) Factores de indole psicologica, y

c) Factores de indole social.

Teniendo siempre presente que la conducta lecto escritora, como en general,
todas las conductas mas especificas y evolucionadas del hombre, tienen un caracter
integral y unitario, es decir, que aunque para su estudio podamos desligar artificialmente
los elementos, en la realidad, componen un todo integrado e interdependiente, cuyo
resultado no es, en modo alguno un sumario. Se trata de no caer en una concepcion
puramente atomista y asociacionista, despreciativa de la consideracion cualificadora de
los hechos psicoldgicos, porque el desarrollo del nifio es rigido y mecanicista, sino
elastico y dinamico. No obstante, al igual que una excesiva atomizacién de datos y
elementos limitaria las posibilidades més especificas.

Segun la profesora e investigadora Mabel Condemarin. La lectura, es el proceso
de comprender el significado del lenguaje escrito, y constituye una experiencia
significativa que abre el mundo del conocimientos, proporciona sabiduria, permite
conectarse con autores y personajes literarios, constituye indudablemente el logro
académico mas importante de la vida de los estudiantes y, aunque parezca increible,
todo este poder surge solo a partir de 28 letras del alfabeto que se articulan entre si de
manera casi infinita. El desarrollo del poder de leer es clave para quienes estan
interesados en el desarrollo de los nifios y jovenes y para todos los que desean contribuir
al crecimiento del pais. La autora en su Libro “Estrategias para la ensefianza de la
lectura” da respuesta a estas interrogantes: ;Por qué es importante que nuestros

estudiantes lean? y ¢ Qué debemos hacer para que lean cada vez mas y mejor?15
Segun Mabel Condemarin es importante que nuestros estudiantes lean porque:

* La practica constante de la lectura permite al lector acumular un vocabulario en

permanente expansion.
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* Cuando los nifios leen desde pequefios, cuentos u otros textos narrativos, no
solo expanden su vocabulario sino también aprenden progresivamente la sintaxis propia
del lenguaje escrito.

* El lenguaje que los nifios escuchan y leen conforma el que usan para pensar,
hablar y escribir.

« El desarrollo del lenguaje requiere del contacto con otras personas, porque

mediante la interaccidn se aprenden sus usos, funciones, significados y reglas.

Para la autora la lectura es el principal medio de desarrollo del lenguaje Porque:
* Es un factor determinante del fracaso o éxito escolar.

* Expande la memoria humana

* Moviliza activamente la imaginacion creadora

* Estimula la produccion de textos

* Activa y afina las emociones y la afectividad

* Determina procesos de pensamiento.

Frente a la interrogante ;Qué debemos hacer para que nuestros estudiantes lean
cada vez mas y mejor? La autora presenta estrategias que van en forma gradual a partir
de la educacion parvularia hasta los cursos superiores no estableciéndose una separacion
sistematica entre ellas, debido a que su aplicacion se superpone en distintos cursos
platea estrategias tales como:

* Rodear, tempranamente a los nifios de un ambiente letrado,

Realizar experiencias de lecturas compartidas

* Contar y leer cuentos alternadamente

* Jugar a leer

* Aprendizaje del cddigo del lenguaje escrito

“Para Mabel Condemarin dada la importancia de la lectura, existe un desafio
prioritario para los educadores y las familias de lograr la meta de que los estudiantes
lean cada vez mas y mejor; esto es, que disfruten de la lectura, la manejen como una

actividad permanente y gratificante” (Condemarin, 2006)
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La ensefianza de la Comprensién Lectora

Una aproximacion al concepto de Comprension Lectora

Para entender el concepto de la comprension lectora hay que saber cuéles son los
componentes necesarios y los pasos a seguir para poder llegar a ésta por lo tanto

debemaos saber primero:

¢ Qué es leer?

"Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito” (Adam y
Starr, 2012).

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el

cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En
este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le presenta
con la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion

nueva con la antigua es, el proceso de la comprension.

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso
a través del cual el lector interactia con el texto. La lectura es estratégica. El lector

eficiente actla deliberadamente y supervisa constantemente su propia comprension.

Dubois, (2011) dice que tres teorias han definido el proceso de lectura en las
ultimas décadas.

a) Un conjunto de habilidades o una mera transferencia de informacion.

b) El producto de la interaccién entre el pensamiento y el lenguaje.

¢) Un proceso de transaccién entre el lector y el texto.
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¢ Que significa comprender un texto?

Cada teoria representa un modo diferente de enfrentarnos al proceso de
comprension de los textos:

a) Para la primera teoria significa tres cosas:

La comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el
texto.

La inferencia o habilidad para comprender lo que esté implicito.

La lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, y las ideas y el

proposito del autor.

De acuerdo con esta concepcion, el lector comprende un texto cuando es capaz
precisamente de extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto implica
reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y oraciones que lo componen y
que el papel del lector consiste en descubrirlo.

Sin renunciar a todo lo que este modelo supone (empleado prominentemente en
la década de los sesenta), debemos considerar los otros dos modelos basados en las

teorias psicolinguisticas, cognitivas y constructivistas.

b) La concepcion de la lectura como un proceso interactivo estd basada en el
modelo psicolinguistico (Goodman, 1982: proceso activo en el cual los estudiantes
integran sus conocimientos previos con la informacion del texto para construir nuevos
conocimientos) y la teoria del esquema (Heimlich y Pittelman, 1991: la informacion
contenida en el texto se integra a los conocimientos previos del lector e influyen en su
proceso de comprension. Proceso mediante el cual el lector trata de encontrar la

configuracidn de esquemas apropiados para explicar el texto en cuestion).

Comprender un texto es ser capaz de encontrar en el archivo mental (la
memoria) la configuracién de esquemas que le permiten explicar el texto en forma

adecuada.

c) Entendiendo la lectura como proceso transaccional (Rosenblatt, 1978: proceso

reciproco que ocurre entre el lector y el texto) el significado que se crea del texto es
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relativo, pues dependera de las transacciones que se produzcan entre los lectores y los

textos en un contexto especifico (culturas, momentos, etc.).

Procesos que se siguen en la lectura.

Solé. Dice que hay que asegurarse que el lector comprende el texto y que puede
ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él aquello que le interesa. Esto
solo puede hacerlo mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar y
retroceder, que le permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacion nueva
con el conocimiento previo que posee. Ademéas debera tener la oportunidad de

plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario. (Solé, 2016)

Se pueden contemplar tres momentos, y en cada uno se plantean situaciones de
aprendizaje:

1. Antes de la lectura, respondiendo a preguntas tales como:

¢Para qué voy a leer?

¢ Qué sé de este texto?

¢De qué trata este texto?

¢ Qué me dice su estructura?

2. Durante la lectura, realizando tareas como:
Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto.
Formular preguntas sobre lo leido.

Aclarar posibles dudas acerca del texto.

Releer partes confusas.

Consultar el diccionario.

Pensar en voz alta para asegurar la comprension.

Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

3. Después de la lectura, con actividades como:
Hacer resimenes.

Formular y responder preguntas.

Recontar.

Utilizar organizadores gréficos.
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Todo esta nueva concepcién del proceso de comprension lectora implica
bastante mas que decodificar palabras de un texto, contestar preguntas después de una
lectura literal, leer en voz alta, siempre leer solo y en silencio o una simple

identificacion de palabras. (Solé, 2016)

Competencias y Habilidades de la lectura.

Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) establecen una serie de competencias que
posee el buen lector y que debe ponerlas en préactica:

Utilizan el conocimiento previo para darle sentido a la lectura.

Monitorean su comprension durante todo el proceso de la lectura.

Toman los pasos necesarios para corregir los errores de comprension una vez se
dan cuenta que han interpretado mal lo leido.

Pueden distinguir lo importante en los textos que leen.

Resumen la informacion cuando leen.

Hacen inferencias constantemente durante y después de la lectura.

Preguntan.

Desde el punto de vista clasico (segun el primer modelo), se ha entendido que la
comprension de lo leido es un proceso mental muy complejo que abarca, al menos,
cuatro aspectos basicos: interpretar, retener, organizar y valorar. Cada uno de los cuales
supone el desarrollo de habilidades diferentes y de la puesta en practica de estrategias
concretas: (Solé, 2016)

INTERPRETAR es:

Formarse una opinion.

Inferir significados por el contexto.
Sacar ideas centrales.

Deducir conclusiones.

Relacionar datos.

Predecir unas consecuencias.

Se deben RETENER:
Conceptos fundamentales.
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Datos para responder a preguntas.
Detalles aislados.

Detalles coordinados.

ORGANIZAR consiste en:
Formular hipétesis y predicciones.
Establecer consecuencias.

Seguir instrucciones.

Secuenciar hechos.

Esquematizar.

Resumir y generalizar.

Encontrar datos concretos en las relecturas.

Para VALORAR hay que:

Captar el sentido de lo leido.
Establecer relaciones.

Deducir relaciones de causa-efecto.
Separar hechos de opiniones.
Diferenciar lo verdadero de lo falso.
Diferenciar hechos de opiniones.

Diferenciar lo real de lo imaginario.

Los diferentes tipos de presentacion de la informacion escrita requieren

habilidades especificas para su comprension: (Solé, 2016).

Como evaluar las Capacidades Lectoras

A la hora de evaluar la lectura, se pueden diferenciar dos aspectos. Ambos son
importantes y hay que tenerlos en cuenta en la misma medida a la hora de valorar la

forma de leer.

1. Velocidad Lectora: En nuestra cultura, la lectura se realiza de izquierda a
derecha. En este proceso, el principal 6rgano lector es el o0jo. Sin embargo, el ojo no se

desliza de forma continua, sino que se mueve dando breves saltos. Estas breves
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detenciones de denominan "fijaciones". El buen lector hace fijaciones amplias. En cada
una de ellas capta con claridad cuatro o cinco letras y percibe otras palabras no tan
claras, pero que el cerebro si reconoce y capta. Se trata de conseguir, por tanto, que el
ojo capte, en una sola fijacion, el mayor nimero posible de palabras. Por lo tanto si se
esta leyendo un parrafo las fijaciones del ojo son muchas es decir que se captan pocas
palabras en una fijacion es porque no hay un habito constante de lectura; asi que el
perfeccionamiento de la lectura se logra con el desarrollo de estos movimientos del ojo

por medio de la préctica la préctica y la repeticién de la lectura. (Arias, 2013).

2. Comprension Lectora: Comprender es entender el significado de algo. Es
decir, entender tanto las ideas principales como las ideas secundarias de un texto. Por
tanto, se debe entender el significado explicito como aquellas que expresan el mensaje
de fondo que el autor quiere comunicar. (Arias, 2013)

Para poder distinguir la idea principal de un texto hay que prestar mucha
atencion a la palabra clave que mas se repite y a sus sinénimos, que a menudo se redinen
bajo el mismo concepto semantico. Ademas, la idea principal es imprescindible. Si se
suprime, el sentido global del parrafo queda incompleto. Para poder distinguir la idea
secundaria hay que tener en cuenta que si la eliminamos, el parrafo no pierde su

contenido esencial.

Estas ideas suelen ser repeticiones de la idea principal, pero con diferentes
palabras. Su funcién es apoyar el mensaje clave. Explicarlo y acompafiarlo, para
reforzar mas su comprension. Si después de leer una unidad de informacién no se
percibe su idea o si se cree que una idea que es secundaria, es principal, se encuentra
frente a un problema de comprension de lectura; el uso de las estrategias ya
mencionadas pueden corregir este problema y hacer que se convierta en un buen lector.
(Arias, 2013)

Rol del educador

Segun Manterola (1989), los factores que influyen el aprendizaje son de caracter
intrapersonal y ambientales. Los que caben dentro de la categoria de los intrapersonales

son: motivacién, autoestima, procesos cognitivos, estrategias de aprendizajes,
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desarrollo, entre otros. Los relacionados con el ambiente son: clima de aprendizaje,

contenido, expectativas del profesor, interaccidn educativa, etc.

La motivacion, como factor intrapersonal, juega un papel muy importante dentro
del aprendizaje. Se ha dividido en extrinseca e intrinseca. La de caracter extrinseco esta
centrada en el refuerzo hacia el alumno en situaciones de aprendizaje. La intrinseca, en
cambio, se refiere a la necesidad personal de comprender (Teoria Humanista) y a la

necesidad de desarrollarse (Teoria Cognitiva).

Entre los factores contextuales se encuentran las expectativas del profesor y el
clima de aprendizaje, variables que no siempre son conscientemente manejadas por los
profesores dentro del aula. Los profesores tienen muy claro cual es su responsabilidad
frente a los contenidos, sin embargo, en pocas ocasiones toman en cuenta las propias

actitudes frente a cada alumno y la forma de cémo las comunican.

Las expectativas, segun Good y Brophy (1996) son inferencias que hacen los
profesores respecto al aprovechamiento académico presente y futuro y a la conducta
general de los estudiantes en la sala de clases. Al respecto, Manterola (1989) agrega que
se debe tener sumo cuidado pues estas profecias autocumplidas pueden ocurrir sin que
el profesor, o el alumno, tengan clara conciencia de que las expectativas estan

influyendo en forma sistematica en la conducta.

Uno de los factores que mas influye en los resultados que puedan conseguir los
alumnos son las expectativas del profesor. Estas puede basarse en varios factores como:
resultados de los test de inteligencia, nombre del alumno, conocimiento de los
hermanos, comportamiento del nifio, caracteristicas fisicas, sexo, rendimiento anterior,

expectativas del profesor sobre el alumno, informacion acumulada, clase social.

El sistema educativo centra los aprendizajes escolares no solo en la adquisicion
de conocimientos, sino que incluye la posibilidad de otros aprendizajes, integrandolos
en su accion educativa, porque al aprender habilidades una persona aprende formas y
maneras mas eficientes y Optimas de hacer, de responder al medio. Al aprender ideas

adquiere conocimientos, informacion, infiere, relaciona, formula teorias. Al aprender
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actitudes adopta principios y forma valores. Al aprender a pensar su manera de

relacionarse es critica, creativa y consciente. (Manterola, 1989).

Es importante tener en cuenta que puede existir aprendizaje sin ensefianza y
ensefianza sin aprendizaje ya que los mecanismos de aprendizaje se encuentran en

funcionamiento desde el nacimiento, por lo tanto se aprende constantemente, incluso

La madurez para la lectura y la escritura es un constructor, y como tal, una
hipotesis que debe ser validada. En ésta, como en todo constructo, se consideran y se
asumen unos fendmenos que no siempre son facilmente observables y medibles, pero de

dicha observacion y medicién va a depender la propia validacion de la hipétesis.

Desarrollo del programa taller

El programa Taller de Estrategias de Comprension Lectora, es un texto
complementario al curriculum escolar cuyo proposito fundamental es el desarrollo del
pensamiento. En este contexto, el trabajo se estructura en torno a estrategias de
comprension de lectura orientadas al dominio de competencias cognitivas de nivel

superior.

Las estrategias son:

Hallar la Idea Principal

Recordar Hechos y Detalles
Comprender la Secuencia
Reconocer Causa y Efecto
Comparar y Contrastar

Hacer Predicciones

Hallar el Significado de Palabras por Contexto
Sacar Conclusiones e Inferencias
Distinguir entre Hecho y Opinion
Identificar el Propdsito de Autor
Interpretar Lenguaje Figurado

Resumir
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Cronograma

Actividades NE1 v NB2 Sesiones
Contenidos Técnicas 1234|5678 10
1. Dezamrollo de Competencias psicolinginsticas Lectura clasificatona Y
MBIl
2. Dezarmollo comprenzive de categonzacion Lectura comprensiva de oraclones Y
MBIl
3 Desarrollo comprenziia de craciones MB1. Lectura asociativa Y
4. Dezamrollo comprensive de craciones HEB2 Lectora grado progesive de X
dificultad
3. Completacion logica v semantica MB2 Lectura completacion logica v X
semantica
6. Desarrollo de capamidades de anahs, sintesiz v | Lectara comprensiva
estmcturacion logica WB2 X
7. Dezamollo comprenszive de textos con mvel de | Lechwrz comprensiva
dificultad Progresiva NEIL X
8. Dezamrollo de la Comprension lectora a nivel
expheito e moplicito B2 Lechra comprenziva X
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0. Tres momentos de didactico de 1z lectura

antes, durante v despues.

10 Pauta de apreciacion tecnmicas lectuwra NB1 v

NB2

Pauta de aprecizcion MBI

Sesiones evaluativas

Elementos centrales a evaluar

Aprendizaje Ezperados

La capacidad de identificar la: dastintas Estratemas de aprendizajes en
los Planes v Programas de estudio que presenta el Mimsteno de
Fducacion

¢ Mamz que relaciona estratemias de aprendizajes con los
contenudos del sector que le comesponde.
e Pauta de Evaluacon.

|Capacidad para modelar la ensefianza de una estratezia de aprendizaje
Un representante de cada sector de aprendizaje realizara un ejercicio de
MModelamiento

o (Observacion de un ejercicio v evaluacion a traves de una Pauta

de Cotejo.

Programacion de una clase en donde se ensefie 1ma esfratezia para la
|comprension de lectura.
La plamficacion debe mchur contemdo, metodologia v evaluacion

» Pauta de Coteyo para evaluar |a Plamficacion.

Prozramacion de una Umdad de Aprendizaje que requierz del uso de
In aba)o en equipo.

o Para evaluar se usara una Pauta de Cotejo para medir el uso de
distmtos aspectos que wvolucran una programacion de un
trabajo en equipe




Actividades NB1 para el Desarrollo de Competencias Psicolingiisticas NB1

1.- Observa y pinta los dibujos presentados en el lado izquierdo, luego pinta los cuadros

qgue se encuentran en el lado derecho, utilizando los mismos colores del esquema

L <
‘ﬂﬂlﬂ'ﬂ E
7

NOmbre: ..o, Curso: ............ Fecha: ...............
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2.- Recorta y pega en una cartulina las laminas que se presentan a continuacion.

En grupo lee las etiquetas y clasificalas en la categoria que corresponde, luego muestra
tu trabajo al curso justificando tus asociaciones.

Materiales: Etiquetas, ldminas, cartulina de color claro, tijeras - pegamento

Etiqueta
HOGAR BOSQUE PLAZA CORREO
Nombre: ...ooovviviiiii i, Curso: ....ooo.... Fecha: ...............
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3.- Subraya con color rojo los animales que tienen dos patas y con color azul los que

tienen cuatro patas.

PERRO CAMELLO GATO MONO
FOCA TIGRE CONEJO DELFIN
LORO PEZ MARIPOSA VENADO
VACA CONDOR LEON PAVO

3.1. Escribe el nombre de los animales que puedan nadar.

3.2 Encierra con color verde las cosas que son cuadradas y con color café las que son

redondas.

RELOJ VENTANA TELEVISION TIMON
MESA ESPEJO RUEDA FALDA
CUADERNO PANUELO FOTO MONEDA

SOL LAPIZ BOTON ESTANTE

3.3 Escribe el nombre de objetos que sean triangulares:

Nombre: ..., Curso: «ooeennn.... Fecha: ...............
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4. Lee las oraciones y busca en cada una la palabra que no tiene “nada que ver”, luego

cambiala por la que tu creas correcta.

1.- EL LEON TIENE ESCAMAS

Nombre: ..., Curso: .ooennn.... Fecha: ...............
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Actividades NB1 para Desarrollo Comprensivo de Categorizacion NB1

1. Observa las laminas que te entregd tu profesor (a), un compafiero sacara de la caja
una vocal al azar. Tendrés que identificar los dibujos que comienzan con ella y luego
escribir la vocal en el cuadro que esta al lado de cada dibujo. Deberas decir a lo menos 3

cosas u objetos mas por vocal.

NOMDbIE: ..o, Curso: ............ Fecha: ...............
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2. Saca una tarjeta, Iéela y nombra otros elementos de la misma categoria o concepto.

Por ejemplo; si sacas la tarjeta con la palabra perro, deberas nombrar otros animales

como: gato, vaca, burro, etc.

© MAMA | | ROSA | | RADIO |
| MARTES | | Luls | | ALUMNO |
. rno | | ROIO | | TOMATE |
| PATO | | PANTALON | | TALCA |
Nombre: ....c.oovviviiiiiiiiiiin.n. Curso: ............ Fecha: ...............
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3. Recorta el primer concepto (columna 1). Busca en la misma fila su sinénimo,

recortalo y luego pégalos juntos en tu cuaderno. Explica el porqué de tu eleccion.

1
C 'OMPLICADO

‘:B[E’—ET_[CD

;_—";_"s[{}R

un 'a IEEEImImImEw

?:ﬁ‘ﬁﬁi““““
FTTAMINGEE

-\.---,---.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-

: TIMIDO
[OPTIVISMO

{RAOIDO |

u ll:l EIEIEIEEmEW

Eull:l:}lfﬁll:‘:g:j:l NN

(R 1] 'l IEEEIEIEEmEm

E‘ﬁﬁt‘fﬁ............ :

..; S

'I

D1f1n:11

: Facil

-‘LEradahle

iPesado

D-:h-:-

: Felicidad

; Df-:l_mdad

! Sociable

Pesimo

i Veloz

Elnﬂm

Feo

D-E":ElliEﬂ.l‘D

...............................................

- :'E"ilmadn

3.1 Pinta del mismo color los conceptos que son sinénimos o tienen significado similar.

Profundo Bella Enorme
Hermosa Aseado Higiemico
Limpio Hondo Precioza
Inmenso Enfadado Sumergido

Enojado

Grande

Dissustado

NOmbre: ...oovvieeiiie i, Curso: ............ Fecha: ...............
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4.  Completa los siguientes crucigramas de acuerdo a las instrucciones.

A Completa el crucigrama de sinGnimos

&

]

B Completa el crucizrama de antonimos

1 Feliz

1 Tamor

3 Carcajada
4 Manchado
§ Cosa

& Inmenso

T Dhverhdo

o
.

1 Bomto

2 Liviano

3 Enemmgo

4 Corio

% Blanee

& Moche

- - 7 Pabre
- & Dafical
% Flaco
5 10 10 Odio
C Completa el cruciziama de categorias
- Vertical Horizontal
1 Iiueble 3 Operzcion Animetica
2 Ave Blanca 6 Herramuenta
3 Parte de Ave 7 Parte de um atlas

4 Farmnliar
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Actividades para el Desarrollo Comprensivo de Oraciones NB1

1.- Lee tapando los dibujos, luego une cada oracién al dibujo que mejor la represente.

Voy feliz a la escuela

Mi mama esta enferma

Es hora de ir a casa

No me gusté el almuerzo

Quiero mucho a mis papas

NOmbre: ...oovvieeiiie i, Curso: ............ Fecha: ...............
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2. Las siguientes oraciones estan en desorden. Recértalas, ordénalas y luego pégalas

correctamente en ti cuaderno.

_————————

————————

————————

————————

e ————
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2. Lee las oraciones, complétalas y luego Unelas al dibujo que tu creas que corresponde.

Nombre: ..., Curso: «ooeennnn... Fecha: ...............
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3. Lee las siguientes oraciones y luego observa la lamina, pon la letra de cada oracién
sobre el dibujo que la represente.

a) Los patos nadan en la laguna.

b) El perro duerme tranquilo en su casa.

c) El gato madlla en el tejado.

d) Las gallinas estdn comiendo trigo.

e) El sol ilumina todo el bello campo.

Nombre: ..., Curso: ............ Fecha: ...............
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4.- Completa las frases agregandoles al final de ellas la letra correspondiente y

menciona otros elementos.

Los autos se componen de......... a) Sabor, color, olor

Las flores tienen............... b) Piedra, greda, mimbre
Algunos nombres pueden ser........ c) Tallo, pétalos, hojas.
Algunos insectos son......... d) Cantar, bailar, celebrar.

La artesania se hace en........... e) Pedro, Maria, Luisa.

Las casas tienen............. f) Paredes, cocina, bafio.

Con la musica se puede......... g) Hablar, comer, gritar.

El agua potable no tiene... ........ h) reir, jugar, compartir.

En los cumpleafios hay... ........ i) Globos, golosinas, invitados.
La boca sirve para............. J) Ruedas, volante, asientos.
Los amigos ayudan a........... k) Mariposa, mosca, cucaracha.
Nombre: ... Curso: ............ Fecha: ...............
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Actividades de Completacion Logica y Semantica NB2

1. Con tu grupo de trabajo escribe a lo menos dos palabras que reemplacen la que esta

subrayada, ten cuidado de no cambiar la idea de la oracion.

a) Estoy cansado, porque tengo mucho trabajo. ...l

b) El gigante egoista era un serenorme ..

c) Estos niflos amanasus padres L.

d) Algunos padres maltratan a sus hijos ...l

e) ese extranjero tiene un curioso acento ..

2. Con tu grupo de trabajo escribe a lo menos dos palabras que reemplacen las que estan

subrayadas, pero esta vez debes cambiar la idea central de la oracion.

a) Cuando Felipe esta enojado hace feos trabajos.

Cuando Felipe esta................ hace.............. trabajos.

Cuando Felipe esta................ Hace.............. trabajos.

b) Claudia es una hermosa nifia cuando se limpia su carita.

Claudiaesuna............... nifia cuando se.............. su carita.

Claudiaes una............... nifia cuando se.............. su carita.
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¢) La habitacion esta sucia y desordenada.

La habitacién esta............... Veeeieaneeen

La habitacién esta............... Vet

Site comes............... la comida serds muy.............

Si te comes............... la comida serds muy..............

LosnifoSS€.....ouuuunnnn.n... alestaren................
LosnifioS S€......uuuunnnnnn... alestaren................
I\0)1110) (< Curso: ....ooo..... Fecha: ...............
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3. Encierra con un circulo la alternativa correcta que complete la analogia.

a) Negro es a 0scuro Amarillo Color
como blancoesa. ................. Claro Rosa
b) Hombre es a pantalén Ropa Anillo
COMO MUJETr €S a: ...evvennnnnn...

Pelo Vestido
c) Otofio es a hojas Flores Lluvia
COmo invierno es a: ............... Estacion del afio Arco iris
d) Lunes es a dia Estacion del Afio Semana
como Eneroesa:................... Mes Afo
e) Arbol es a tronco Hojas Colores
como floresa: ..................... Rosa Tallo
Nombre: .....coovvviviiiiiiiiiiian, Curso: ............ Fecha: ...............
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4. Subraya la frase que representa al concepto principal y explica el porqué de tu

eleccioén.

a) LIMPIO

b) EDUCADO

c) EGOISTA

d) AVANCE

e) SALVAJE

Nombre: ...............

La sala esta siempre con papeles:

Yo dejo mis cosas ordenadamente en mi pieza.

Botaré el papel del helado en el patio, total nadie me ve.

Cristobal me acaba de engafar.
Fernando tiene muy malos modales.

Rodolfo sabe comportarse correctamente.

Marcela siempre presta sus Utiles.
Vanesa fue generosa con los nifios pobres.

Verdnica es mezquina con sus juguetes.

Todos los nifios tuvieron bajas calificaciones.
Todos los nifios progresaron en sus calificaciones.

Todos los nifios se mantuvieron igual en

calificaciones.

El ledn del zooldgico es amistoso.
El ledn del zoolodgico es un inmenso animal.

El ledn del zooldgico es un animal muy bravo.

................ Curso: ............Fecha: ...............

Sus
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5. Completa la oracién con un sol o una luna segun corresponda y luego fundamenta tu

respuesta.
a) Pedro y Maria tuvieron que.................... Para tener algo para comer.
. h;\“‘ff i
3 u’{‘ Salir al parque
TR
@j Salir de compras
b) Los animales del zoologico son............... provenientes de la selva.
e Especies domésticas
Ko
@y Especies salvajes
c¢) En época de invierno no uso............. Porque no me cubren del frio.
. h;\“‘ff
§J¢ Paraguas y botas
TR
@7 Poleras y chalas
d) En clase de lenguaje obtuve.............. y por ello me felicitaron.
N7 1
gu’{‘ Progresos importantes
A
@/_y Retrocesos importantes
Nombre: .....cooveiiiiiii Curso: ............ Fecha: ...............
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6. Lee las adivinanzas y descubre el elemento que corresponde a cada una, enciérralo en

un circulo con lapiz de color.

a) Siempre dice algo y no sabe hablar, puede correr pero nunca camina.

c) Una caja llena de soldadites todos con sombreros coloraditos.

i P

d) Llegare en perfume, llezare en color. cantando alegrias renacere en flor.

NOmbre: ...oveeeeeeee i, Curso: ............ Fecha: ...............
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7. Lee y descubre el error de cada oracion. Comenta y fundamenta tu respuesta en forma

oral y escrita.

a) Como hacia tanto frio, Paula se sacé el chaleco.

NOmbre: ..o, Curso: ............ Fecha: ...............
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Actividad Desarrollo de Capacidades de Analisis, Sintesis y de estructuracion Logica.
NB2.

1. En una hoja dibuja las siguientes parejas:

a) Mariposa — gallina.

b) Avion — helicéptero.

c¢) Océano — lago

d) Mujer — nifio.

Luego compara ambos elementos, descubriendo sus semejanzas y diferencias,

finalmente andtalas a continuacion.

e) Manposa v un ave
SEMEJANZAS DIFEEENCIAS

f) Avion ¥ un pajarc
SEMEJANZAS DIFEEENCIAS

g) Oceano v un lago
SEMEJANZAS DIFERENCIAS

L) Mujer v vuna nifia
SEMEJANZAS DIFEFRENCIAS

NOmbre: ...ooovveeiiiiieee i, Curso: ............ Fecha: ...............
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2. Recuerda que las metaforas atribuyen caracteristicas o cualidades propias a objetos,

animales, personas, etc. Escribe con tus palabras lo que entiendes en cada una de ellas.

a. Luisa es una “pulga en el oido”

Nombre: ..., Curso: «ooeennnn... Fecha: ............
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3. Un hecho es un acontecimiento que ocurre, por otra parte una opinion es la
apreciacion que se tiene de algo. Diferencia las oraciones usando la siguiente

simbologia.

H = Hecho, accidn (hacer algo)

O = Opinion, apreciacion (decir algo)

a) No eres un buen amigo.

Camila pelea con Andrea.

b) La madre cree que su hija es floja.

Javiera obtuvo una mala calificacion.

c) Todos concluyeron que fue una linda fiesta.

Bailamos mucho en la fiesta.

d) Los nifios escuchan un cuento muy largo.

Daniel le dice a su tia que es entretenida la historia.

e) Los conejos y las aves se reunieron.

El conejo comenta que hace frio.

f) El dia estd hermoso para ir a la nieve.

La luna sali6 a las 10 de la noche.

NOmbIe: ..o, Curso: ............ Fecha: ............
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4. Completa los silogismos siguiendo el ejemplo.
“Juan tiene un perro.
todos los perros son carnivoros,

luego, el perro de Juan es carnivoro”.
a) Los peces tienen aletas,

El atin es un pez,

b) Todos los humanos piensan,

Lucia piensa,

¢) En primavera florecen los arboles,

El aromo es un arbol,

d) Los animales son seres vivos,

los seres vivos mueren,

e) Los gatos comen ratones,

Lull es una gata,

NOmbIe: ..o, Curso: ............ Fecha: ............

96



5.- Completa la historia escribiendo los articulos correspondientes el, la, los, las, un,

una, unos, unas.

Los animales y el bosque.

Enlo alto de....... colina

Se juntaron........ conejos,

....... Avesy...... pumas

del bosque.

Discutian sobre......... maquinas
Que habia fabricado...... hombre

Para destruir esos hermosos arboles.
..... conejo tomo ...... palabra

y dijo: “ A mi me parece injusto

que mis hijos tengan que sufrir.

...... gorrion que pasaba por.... colina
le llamo..... atencion ..... reunion

y les grito, sin detenerse:

“Corran, corran,

..... maquinas ya se acercan,

nuestros arboles estan muriendo!.

Nombre: ..., Curso: ..ooonnn.... Fecha: ............
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6. Completa la historia pegando escribiendo los pronombres personales (yo, td, él,

nosotros, vosotros, ellos) que se encuentran en el extremo inferior de la hoja.

Mis abuelitos.

.................. tenemos dos abuelitos

una abuelita llamada Julia que es maméa de mi mama

y mi abuelito llamado Julio..................... es el papa de mi mama
.................. viven en el campo

................... Vamos todos los fines de semana

jvamos al campo!, ;quieres ir?

Lvrnrernreennnennns Crees que te den permiso este sabado?

Asi conoces a mi abuelito, ................... Lo quiero mucho
................. nos dijo a mi y mis hermanos que

Cuando seamos grandes este campo serade....................

Yo Tu El Nosotros | Ustedes | Ellos
Yo Tu El Nosotros | Ustedes | Ellos
Nombre: ..oovvveeeie i, Curso: ...ooven.... Fecha: ............
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4.4 RESULTADOS ESPERADOS

Como resultados se espera generar alternativas en cuanto a estrategias que
ayuden a los maestros a trabajar con sus estudiantes en el desarrolloo de la comprension
lectora a travez del taller que se propone y con ellos el desarrollo del pensamiento
I6gico, necesario y muy importante en la formacién integral de los estudiantes, en los
estudiantes fortalecer las hasbilidades y desarrollar las destrezas necesarias para
asegurar una formacion integral y alcxanzar sus metas deseadas en cuanto a su

profesionalismo.

De esta forma se pretende garantizar la buena educacion orientada a fortalecer la
formacién integral de los estudiantes, haciendo mas placentero y agradble el trabajo de
los docentes, garantizando un entorno seguro y con las garantias para el buen desarrollo

de sus actividades.
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ANEXOS

Anexo # 1
MATRIZ DE CONSISTENCIA
Problema Objetivo Hipotesis Variable Variable
independiente dependiente
¢Coémo la | Analizar coémo la | Al fortalecer la

comprensién lectora
influye en el

comprension
lectora influye en

comprension
lectora se

Comprension

Razonamiento

desarrollo del | el desarrollo del | desarrollard del | |ectora l6gico
razonamiento légico | razonamiento razonamiento
de los estudiantes | ldgico de los | légico de los
del sexto afio de la | estudiantes  del | estudiantes  del
escuela de | sexto afio de | sexto afio de
educacion bésica de | educacion bésica | educacién basica
la Unidad Educativa | de la Unidad | de la Unidad
Juan E. Verdesoto | Educativa Juan E. | Educativa Juan E.
del cantén | Verdesoto del | Verdesoto del
Babahoyo, canton cantén
provincia de Los | Babahoyo, Babahoyo,
Rios afio 20177 provincia de Los | provincia de Los
Rios afio 2017. Rios.
Subproblemas o Objetivos Hipdotesis Variables Variables
derivados especificos especificas
¢De qué manera la Conocer de qué | Si se fortalece la
comprension lectora manera la | comprension Comprension Deteccion de la
influye  en  la comprension lectora se | lectora idea principal
deteccion de la idea |ectora influye en | facilitara la

principal de los
textos o mensajes?

a deteccion de la
dea principal de
0s textos o

deteccién de la
idea principal de
los textos o

mensajes. mensajes.
(Por qué la Indicar por qué la | Si se mejora la
comprension lectora comprension comprension Comprension Seguimiento  de

influye en el lectora influye en | lectora se | lectora una secuencia
seguimiento de una 2l seguimiento de | garantizara el l6gica
secuencia légica por una secuencia | seguimiento  de
parte de los |dgica por parte de | una secuencia
estudiantes? os estudiantes. légica por parte

de los

estudiantes.
;Qué estrategias de Peterminar qué | Si  se ensefian
comprensién lectora pstrategias de | estrategias de | Estrategias de | Razonamiento
se aplican para comprension comprension comprension l6gico
desarrollar el lectora se aplican | lectora se | lectora

razonamiento logico
en los estudiantes?

para desarrollar el
azonamiento
6gico en los

estudiantes.

desarrollara el
razonamiento
logico en los
estudiantes.

Autor: Valencia Ganchozo Jerry Paul

Elaboracién Propia




Anexo # 2

Presupuesto
Tabla#5

Cant MUESTRA

%

20 Transporte

200,00

200,00

100 .
Impresiones

0,15

15,00

2 :
00 Copias

0.03

6,00

Anillados

1,50

4,50

Empastados

10,00

30,00

Total

255,50

Autor: Valencia Ganchozo Jerry Paul
Elaboracion Propia

Anexo # 3
Cronograma de actividades

Tabla#6

TIEMPO

ACTIVIDADES

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

1.- ELABORAR PERFIL DE INVESTIGACION

2.-ELABORAR PROYECTO DE INVESTIGACION

3.- Seminario-Taller de “metodologia de Ila

investigacion”

4.-SUSTENTACION DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION

5.- CORREGIR EL PROYECTO SUSTENTADO

6.-Seminario taller de “Estadistica basica aplicada a la

investigacion”

5.- ELABORAR LOS INTRUMENTOS DE INV.

6.- OBTENER LOS DATOS DE INVESTIGACION

X

7.-PROCESAR LOS DATOS DE INVESTIGACION

8.- ELABORAR EL TRABAJO FINAL DE GRADO

9.- SUSTENTACION DE LA TESIS

Autor: Valencia Ganchozo Jerry Paul
Elaboracion Propia




Anexo # 4
UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO

FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, SOCIALES Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

Entrevistas dirigidas a los docentes y autoridades de la institucion

Estimados compafieros, la presente tiene como finalidad la de recoger informacion
sobre el tema: Comprension lectora y el desarrollo del razonamiento I6gico de los
estudiantes del sexto afio de la escuela de educacion basica de la Unidad Educativa Juan

E. Verdesoto del canton Babahoyo, provincia de Los Rios afio 2017.

Para lo cual le solicitamos responda con honestidad a las preguntas.

1).- ¢Se aplican estrategias para desarrollar la comprension lectora durante las clases?
2).- ¢El tipo de estrategias de comprension lectora es acorde a los estudiantes?

3).- ¢ Los estudiantes razonan las situaciones que se dan en las lecturas?

4).- ¢Los estudiantes analizan con facilidad?

5).- ¢Los estudiantes deducen con facilidad?

6).- ¢Los estudiantes identifican con facilidad las ideas principales de los textos?

7).- ¢ Los estudiantes siguen la secuencia logica en las lecturas?

8).- ¢ Los estudiantes infieren los mensajes con facilidad?



Anexo#5
UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, SOCIALES Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

Entrevistas dirigidas a los padres de familia de la institucion

Estimados comparieros, la presente tiene como finalidad la de recoger informacién
sobre el tema: Comprension lectora y el desarrollo del razonamiento légico de los
estudiantes del sexto afio de la escuela de educacion basica de la Unidad Educativa Juan
E. Verdesoto del canton Babahoyo, provincia de Los Rios afio 2017.

Para lo cual le solicitamos responda con una X la opcion que considere pertinente.

1).- ¢Se aplican actividades para desarrollar la comprension lectora durante las clases?
Si No A veces

2).- ¢El tipo de actividades de comprension lectora es acorde a los estudiantes?
Si No A veces

3).- ¢ Los estudiantes razonan las situaciones que se dan en las lecturas?

Si No A veces

4).- ¢Los estudiantes analizan con facilidad?

Si No A veces

5).- ¢Los estudiantes deducen con facilidad?

Si No A veces

6).- ¢ Los estudiantes identifican con facilidad las ideas principales de los textos?
Si No A veces

7).- ¢ Los estudiantes siguen la secuencia logica en las lecturas?

Si No A veces

8).- ¢Los estudiantes infieren los mensajes con facilidad?

Si No A veces



i
e

B

Anexo # 6
UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO

FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, SOCIALES Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

Entrevistas dirigidas a los estudiantes de la institucion

Estimados compafieros, la presente tiene como finalidad la de recoger informacion
sobre el tema: Comprension lectora y el desarrollo del razonamiento I6gico de los
estudiantes del sexto afio de la escuela de educacion basica de la Unidad Educativa Juan

E. Verdesoto del cantdon Babahoyo, provincia de Los Rios afio 2017.

Para lo cual le solicitamos responda con una X la opcion que considere pertinente.

Encuestas dirigidas a los estudiantes

1).- ¢Su profesor realiza actividades para desarrollar la comprension lectora durante las
clases?

Si No A veces

2).- ¢ Trabajan con facilidad las actividades de comprension lectora?
Si No A veces

3).- ¢Razonan las situaciones que se dan en las lecturas?

Si No A veces

4).- ¢analizan con facilidad las lecturas?

Si No A veces

5).- ¢Deducen con facilidad las situaciones que podrian suscitarse?
Si No A veces

6).- ¢ldentifican con facilidad las ideas principales de los textos?

Si No A veces

7).- ¢Siguen la secuencia ldgica en las lecturas?

Si No A veces

8).- ¢Infieren los mensajes con facilidad?

Si No A veces
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